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Apresentacao

Caroline Tedesco Santos!

Gabriel Vicente Riva?

E com imenso orgulho que apresentamos o niimero 2 do volume 6 (2023) da Revista Foz,
consolidando diariamente nosso espaco no cenario cientifico. Nesta edicdo, reforcamos nosso
compromisso de trazer publicacdes multifacetadas, explorando diversas areas do conhecimento
que, apesar de distintas, revelam-se interdependentes e essenciais para a compreensdo holistica do
saber.

E com grande satisfacdo que compartilhamos nossa jornada de evolucéo, tendo superado
os desafios impostos pela pandemia global. Ressaltamos nossa capacidade de nos reerguermos,
mantendo a qualidade e a diversidade de nossas contribuic@es cientificas.

Olhando para o futuro, tragamos nosso caminho com a meta ambiciosa de angariar
indexadores e DOI, almejando alcancar o padrdo Qualis A4 da CAPES. Esta busca por
reconhecimento e visibilidade fortalecera ainda mais nossa presenca no meio académico.

Destacamos, neste numero, uma resenha especial do livro "Complejidad e incertidumbre
en la ciudad actual", enviada pelo préprio autor, o renomado Profesor Titular José Miguel
Fernandez Guell da Universidad Politécnica de Madrid (UPM). Esta contribuicédo enriquece ainda
mais nossa revista, conectando-nos com perspectivas e conhecimentos valiosos provenientes de
uma das maiores autoridades na area.

Agradecemos a todos os pareceristas, autores e leitores por fazerem parte desta jornada.

! Doutoranda pelo Programa de Pés-Graduacdo em Engenharia Elétrica na Universidade Federal do Espirito Santo
(UFES). Bolsista CAPES. Editora-chefe da Revista Foz. E-mail: caroline.santos@ivc.br. Orcid: 0000-0002-1453-
2847

2 Doutor pelo Programa de Pés-Graduacéo da Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro (PUC-RJ), e da
Universidade Friedrich-Schiller de Jena (FSU, Alemanha). Bolsista CAPES pelo PDSE. Editor-chefe Adjunto da
Revista Cientifica Foz. E-mail gabriel.riva@ivc.br. Orcid: 0000-0002-1320-4657
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Convidamos a comunidade cientifica a explorar as paginas desta edicdo e a se engajar na

construcdo conjunta do conhecimento que impulsiona o progresso de nossa ciéncia.

Atenciosamente,
Equipe Editorial
Caroline Tedesco e Gabriel Riva
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Influéncia do Sistema de Plantio e Posicdo da Maniva-Semente no Cultivo de
Mandioca de Mesa cv. Recife

Influence of the Planting System and Position of the Seed Manioc on the
Cultivation of Table Cassava cv. Recife

Influencia del Sistema de Siembra y Posicion de la Semilla de Mandioca en el
Cultivo de Yuca de Mesa cv. Recife

Poliana Moreira Lopes*
Neiton Silva Machado?
Jerénimo Constantino Borel®

Resumo: Objetivou-se com este trabalho avaliar o efeito da posicdo da maniva-semente e do
sistema de plantio na producéo de biomassa de mandioca de mesa cv. Recife. A cultura foi espacada
de 0,5 m x 1,00 m e utilizado dois sistemas de plantio (covas e camalhdo) e duas posices da
maniva-semente (horizontal e vertical) no delineamento em blocos casualizados no esquema de
parcelas subdivididas. Constatou-se que o sistema em camalh&o néo interferiu na producdo de
biomassa e que o sistema em covas proporciona maior producdo de biomassa da parte aérea.

Palavras-chave: Manihot esculenta Crantz; Propagacdo; Macaxeira.

Abstract: The objective of this work was to evaluate the effect of the position of the seed stalk and
the planting system on the biomass production of table cassava cv. Recife. The crop was spaced
0.5 m x 1.00 m and two planting systems were used (holes and ridges) and two positions of the
seed stalk (horizontal and vertical) in a randomized block design in a split-plot scheme. It was
found that the ridge system did not interfere with biomass production and that the pit system
provides greater biomass production from the aerial part.

Key-words: Manihot esculenta Crantz; Propagation; Macaxeira.

Resumen: EIl objetivo de este trabajo fue evaluar el efecto de la posicion del tallo de la semilla'y
el sistema de siembra en la produccién de biomasa de yuca de mesa cv. Recife. El cultivo se espacio

0.5 m x 1.00 my se utilizaron dos sistemas de siembra (hoyos y camellones) y dos posiciones del

! Mestre em agronomia pela Universidade Estadual da Bahia - UNEB. E-mail: polianamoreirapoli@gmail.com

2 Doutor em engenharia agricola pela Universidade Federal de Vigosa — UFV. Docente efetivo da Universidade Federal
do Vale do S&o Francisco - UNIVASF. E-mail: neiton.machado@univasf.edu.br

3 Doutor em genética e melhoramento de plantas pela Universidade Federal de Lavras — UFLA. Docente efetivo da
Universidade Federal do Vale do Séo Francisco - UNIVASF. E-mail: jeronimo.borel@univasf.edu.br
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tallo de la semilla (horizontal y vertical) en un disefio de bloques al azar en un esquema de parcelas
divididas. Se encontrd que el sistema de crestas no interfirio con la produccion de biomasa y que
el sistema de pozos proporciona una mayor produccion de biomasa desde la parte aérea.

Palabras-llave: Manihot esculenta Crantz; Propagacion; Macaxeira.

1 Introdugéo

A mandioca (Manihot esculenta Crantz) ocupa espago substancial em diversas partes do
mundo, por ser uma das principais fontes de carboidratos e uma das mais antigas fontes de alimento
do sul do continente americano (COELHO, 2018). Sua éarea plantada é uma das mais
representativas dentre as culturas amilaceas (SILVA et al., 2009). Possui importante papel
econdmico e social, principalmente nos paises em desenvolvimento, como o Brasil. Dela se
aproveita todas as partes da planta, desde as raizes até a parte aérea (FAGUNDES, 2009). E
considerada uma das principais culturas produzidas no Brasil, principalmente na agricultura
familiar, estando historicamente associada aos grupos camponeses tradicionais, possuindo grande
importancia econdmica e cultural para a agricultura familiar, fazendo parte da dieta alimentar das
populacgdes rurais e urbanas, consumida principalmente na forma de farinha (LOBO,2018).

E uma planta perene, arbustiva, pertencente a familia das Euphorbiaceas. De origem
brasileira, sua raiz é considerada a parte mais importante da planta, pois é rica em amido, utilizada
na alimentacdo humana, animal, e como matéria prima para diversas industrias (PINHEIRO, 2013).

O cultivo de mandioca no Brasil ocupa uma area colhida de 1.181.482 hectares. A sua
producdo em 2022 chegou a 17.648.564 toneladas, sendo o estado do Para o maior produtor do
Brasil (4.157.308 toneladas) apresentando uma produtividade média de 15.003 kg por hectare. Em
segundo lugar destaca-se o0 estado do Ceard o maior produtor do Nordeste (759.971 Toneladas)
apresentando uma produtividade média de 11.520 kg por hectare. (IBGE, 2022).

Anjos e Gomes (2023) afirmam que a mandiocultura e todas suas instancias produtivas
devem ser valorizadas no pais, pela manutencdo, sobretudo, da identidade sociocultural do povo
brasileiro. Uma vez que o cultivo e o consumo da mandioca e seus derivados fazem parte do
cotidiano de milhdes de brasileiros, desde a cultura de povos indigenas originarios. (SANTOSA e
ALMEIDA, 2023)

A mandiocultura assume papel de destaque pela sua rusticidade e adaptacdo as mais
diferentes condicOes de clima e solos (SOARES et. al., 2019). No entanto, existe a necessita de

cuidados em seu cultivo para que haja uma boa produtividade. Dentre as praticas de manejo pode-
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se destacar o sistema de plantio e a posi¢do da maniva-semente, que sdo de suma importancia para
uma boa produtividade da cultura.

Uma das praticas importantes de manejo € a orientacdo das manivas-sementes na cova
durante o plantio. Esta depende de algumas caracteristicas como variedade vegetal utilizada e
principalmente das condi¢es ambientais no local da realizacdo do plantio. Com isso, esta préatica
exige a realizagdo de experimentos para determinar a melhor posi¢do da maniva-semente durante
o plantio para assegurar um melhor desenvolvimento da planta. Tém-se trés orientac6es diferentes
em gue as manivas-sementes de mandioca sdo plantadas no campo, podendo ser na posicao vertical,
posicao vertical em angulo (inclinagéo) ou horizontal (FAGUNDES, 2009).

Na posicdo vertical a brotacdo e a emergéncia das plantas sdo mais velozes, as raizes
tendem a se aprofundar mais que nos outros sistemas, podendo dificultar a operacédo de colheita.
Na posicdo horizontal a maniva-semente é colocada deitada ao longo do sulco e completamente
coberta por solo, facilitando assim o plantio. Porém, sob condi¢des adversas o plantio muito
superficial (5 cm) pode permitir maiores perdas devido ao calor, & erosdao e ao tombamento
produzido por ventos; plantio em profundidades maiores que 10 cm podem retardar a brotacao das
gemas e a emergéncia das plantas. (OTSUBO et al., 2002).

Com relacdo ao sistema de plantio, o sistema mais adotado era em cova, porém esse
sistema foi cedendo espaco para o sistema de plantio em camalh&o, pois os agricultores revelaram
que em areas de relevo mais suavizado é preferivel usar camalhdo porque se consegue uma maior
densidade de plantio, assim uma maior produtividade (SABOURIN et al., 2000). Além de que, 0s
camalhdes apresentam uma maior superficie de evaporacao e facilitam a colheita, especialmente
se houver necessidade de ser efetuada durante a época seca (OTSUBO et al., 2002).

Assis Jr, Eleutério e Souza (2023) estudando a cultura da mandioca e suas contribuices
para o redesenho da formacéo de professores de quimica na Amazonia afirmam que para atender
um dos principios da investigacdo cientifica, & necessario eleger, em relacdo a abordagem, a
pesquisa qualitativa e descritiva que amparam o procedimento metodologico. Ademais, a mandioca
é cultivada em todas as regides brasileiras, com uma grande diversidade de variedades, entretanto,
para assegurar a rentabilidade da cultura, a escolha ideal do material genético é fator decisivo,
levando em consideracédo as condi¢des edafoclimaticas da localidade produtora (OLIVEIRA et al,
2023).

Assim, as informacdes sobre a selecdo do melhor sistema de plantio e posi¢do da maniva-



Foz, Sdo Mateus, v.6 n.2, p. 07-24, 2023

semente para o desenvolvimento da mandioca € um pré-requisito importante para que haja um
melhor rendimento a cultura. Neste sentido, objetivou-se com esse trabalho avaliar o efeito da
posicdo da maniva-semente e do sistema de plantio na producéo de biomassa de mandioca de mesa

cv. Recife cultivada em planossolo irrigado por gotejamento e com uso minimo de agroquimicos.
2 Material e métodos

2.1 Caracterizagdo da area experimental

O experimento foi conduzido na area experimental do setor de bioenergia da Universidade
Federal do Vale do Sdo Francisco (Univasf), Campus Ciéncias Agrarias (CCA), situada no
municipio de Petrolina-PE coordenadas geograficas 9°19°10,47” de latitude Sul e 40°33°48,91” de
longitude Oeste, altitude média de 375 m. A regido do Vale do Submédio Sao Francisco caracteriza
por relevo plano com precipitacdo média anual inferior a 500 mm concentrada em trés a quatro
meses do ano, com médias anuais de temperaturas variando entre 18,7 e 33,6 °C (minima e maxima,
respectivamente) (SILVA, 2017). Segundo a classificacdo de Képpen o clima local é do tipo BSwh,
semiarido (ALVARES et al., 2013).

2.2 Delineamento experimental

O delineamento experimental foi em blocos ao acaso, no esquema de parcelas
subdivididas. Em que as parcelas com quatro repeti¢cGes foram constituidas pelo sistema de plantio
(SP) (camalhdo e covas) e as subparcelas as posi¢cdes da maniva-semente (PM) (horizontal e
vertical), num total del6 parcelas. Cada parcela foi composta por oito linhas Gteis de 20 m de
comprimento. As subparcelas possuiam 4 linhas de 5m de comprimento espacadas de 1 m, cada
uma com 10 plantas, totalizando uma area util de 20 m2. A éarea experimental foi composta por
quatro blocos, cada um com 5 m de comprimento por 20 m de largura, resultando em blocos de
100 m?, totalizando uma area experimental de 400 m2. A area (til analisada foi composta pelas
linhas de cada subparcela, eliminando-se assim as duas linhas laterais e 2 m em cada extremidade

das linhas (bordadura). Maiores detalhes podem ser observados na Figura 1.
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Figura 1 - Croqui experimental para a avaliagdo do sistema de plantio e posicdo da maniva-semente na producao de
biomassa de mandioca de mesa cv. Recife, em Petrolina-PE. Os quadrados vermelhos representam as parcelas Uteis
de 20m?2.

Sistema em covas Sistema em camalhao

| I

Bloco 1

Bloco 2

Bloco 3

Rloco 4

T 7 <

05m-

-
10m
Fonte: Prépria

2.3 Instalagdo e conducéo do experimento

O experimento foi implantado em 13 de dezembro de 2018, utilizando a mandioca cultivar
Recife, tipo mesa, submetida a dois sistemas de plantio: camalhdo e covas e duas posicdes da
maniva-semente (horizontal e vertical) conforme ilustrado nas figuras 1e 2.

As caracteristicas quimicas da camada 0-20 cm do solo local estdo na Tabela 1.

Tabela 1 - Andlise quimica do solo da &rea experimental, em Petrolina-PE.

pH Ca** Mg?* Na* K* Sb H+AI T Al Vv C M.O
1:25 cmolcdm3 % —-gKgl---
50 1,2 0,4 0,02 0,21 1,85 2,97 4,82 0,15 38 4,2 7,2

Fonte: Prépria

A area foi gradeada a fim de incorporar a matéria organica no solo. Posteriormente foi
feita a correcdo do solo para 60% de saturacdo por bases, utilizando calcério dolomitico, distribuido
a lanco na area, 30 dias antes da instalacdo do experimento.

Posteriormente ao preparo da area, parte desta foi destinada ao plantio em covas (0,15 x

0,15 x 0,15 m) e na outra parte foram feitos os camalhdes (1,00 m x 20,00m) com o auxilio de um
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sulcador acoplado a um trator agricola. A maniva-semente com corte reto e com 0,10 m de
comprimento foi plantada a uma profundidade de aproximadamente 0,10 m e espacadas de 1,00 m
x 0,50 m (20000 plantas por hectare).

Durante a conducdo do experimento, foram realizados os tratos culturais representados
pelas capinas com o auxilio de enxadas. Ndo foram utilizados defensivos agricolas. Utilizou-se
sistema de irrigacdo por gotejamento, com gotejadores espacados a 0,30 m, sendo aplicado uma

lamina de 6 mm e turno de rega de 2 dias.

2.4 Variaveis avaliadas

As avaliagdes foram realizadas em cinco plantas de cada subparcela, selecionadas
aleatoriamente e marcadas com fitilhos, as quais foram avaliadas em dois periodos, aos 90 dias
apos o plantio (DAP) e 365 DAP.

As variaveis avaliadas aos 90 DAP foram:

a) Numero de hastes (N°H) por meio da contagem simples do N°H por planta;

b) Altura da planta (Alt.P) obtida com auxilio de trena graduada em centimetros, a partir do nivel
do solo até o apice;

c) Diametro da haste (Dia.H) medido por meio de um paquimetro, a altura de 0,10 m do solo;

d) Comprimento da raiz (Comp.R) medido usando-se uma fita métrica;

e) Diametro da raiz (Dia.R) aferido pelo valor expresso em milimetros, na por¢do mediana da raiz
usando o paquimetro;

f) Massa total de raizes (MTR), mediante pesagem de todas as raizes (comercial e ndo comercial)
em balanca eletronica digital.

Aos 365 DAP foi avaliado: N°H, Alt.P, Dia.H, Comp.R, Dia.R e MTR, conforme a
primeira avalicdo aos 90 DAP. Entretanto, outras varidveis adicionais foram incrementadas no
estudo, sendo:

g) Massa de raiz comercial (MRC):em que foi considerada como comercial, as raizes que
apresentavam diametro maior ou igual a 2 cm e 10 cm de comprimento (TIRONI, 2015);

h) Indice de Colheita Total (ICT) e comercial (ICC): obtido dividindo-se a massa total/comercial
pela massa fresca total (raizes + parte aérea) segundo a Equacéo 1;

1C e [massa total de raiz] /[massa de raiz comercial (kg)] 100
. [massa fresca total (raizes+parte aérea) (kg)] '

Equacéo (1)
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i) Massa da Parte Aérea (MPA), pesagem das hastes e folhas;

j) Massa Seca da Parte Aérea (MSPA), por meio de secagem em estufa de circulagdo forcada de
ara 70 °C, até obtencdo de massa constante e pesagem em balanca digital semi-analitica;

k) Massa Seca de Raizes (MSR), valor médio das amostras das cinco plantas coletadas de cada
subparcela. As raizes foram cortadas em pequenos segmentos e submetidos & secagem, em
estufa de circulacdo forcada de ar a 70°C, até massa constante.

Figura 2. llustracdo fotografica da implantacdo e conducdo do experimento: A) Preparo do solo e construcdo dos
camalhdes; B) Maniva-semente na posi¢do horizontal; C) Maniva-semente na posi¢do vertical; D) Vista do
desenvolvimento da cultura; E) Determinacdo da altura da planta; F) Determinacdo do didmetro do caule; G) Parte da
biomassa da subparcela com as manivas-sementes plantadas na posicao vertical; H) Determina¢do da produtividade;
1) Determinacdo do didmetro médio das raizes; J) Fatia para determinacéo da massa seca

Fonte: Arquivo pessoal dos autores

2.5 Anélise estatistica

Verificou-se a normalidade dos residuos e a homogeneidade da variancia e em seguida
efetuou-se a analise de variancia (ANOVA) utilizando o software Sisvar, versdo 7.7 (FERREIRA,
2007), seguindo o esquema de parcelas subdivididas. A correlagdo de Pearson foi estimada entre

as varidveis com auxilio do programa Genes (CRUZ, 2014).
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3 Resultados e discusséo

O resumo da andlise de variancia para a avaliacdo aos 90 DAP esté representado na Tabela
2. Houve influéncia do sistema de plantio (SP) no N°H. Para as demais variaveis ndo detectou-se
diferencas significativas com relacdo aos sistemas adotados. A posicdo da maniva-semente (PM)
interferiu na Alt.P e na MTR, sendo que para N°H, Dia.H, Dia.R e Comp.R ndo observou-se
diferenca quanto as posicOes adotadas. A interagdo entre tratamentos foi significativa para o N°H

e para a Alt.P. Para Dia.H, Dia.R, Comp.R e MTR a interacdo ndo foi significativa.

Tabela 2 - Resumo da anélise de variancia para N°H, Alt.P (m), Dia.H (cm), Dia.R (cm), Comp.R (cm) e MTR
(kg.planta) nos dois sistemas de plantio (SP) e nas duas posicdes da maniva (PM), avaliados aos 90 DAP, em

Petrolina-PE.
. oM

F.variagdo  GL —g; AltP Dia.H Dia.R Comp.R MTR

Bloco 3 031* 191,45 114,65 28,74* 1012,50™ 28095,41"
Sistema de

plantio 1 1,05%* 690,38" 151,90" 2,72™ 6,25™ 420,25™

(SP)

Erro 1 3 0,02 128,00 53,55 2,31 753,41 35147,41

Posicéo da
maniva 1  0,38® 1505,05* 17,015 10,89" 72,25™ 116281,00*
(PM)

SPxPM 1 075* 939,11* 0,03™ 16,00 1521,00" 9409,00"
Erro 2 6 0,10 131,88 20,95 6,96 604,95 7376,83
'\é'sf;f 1,95 0,98 2,01 2.40 15,32 0,284

CV 6,51 11,53 22,75 6,32 16,05 30,23

(ns) ndo significativo; (**) significativo a 1% e (*) significativo a 5% de probabilidade pelo teste Tukey.

Fonte: Prépria

O sistema de plantio em covas com a maniva-semente na vertical proporcionou maior N°H
(Figura 3) e Alt.P (Figura 4). Sabe-se que as hastes constituem um dos principais drenos dos
fotoassimilados produzidos na fotossintese, por esse motivo um maior nimero de hastes nédo é
interessante do ponto de vista agronémico, em razdo de que os carboidratos que seriam
translocados para as raizes, sdo usados na parte aérea, havendo assim um desequilibrio entre os

drenos da planta (raiz, hastes e folhas em crescimento) (SAGRILO et al., 2002).
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Figura 3 - Nimero de hastes (N°H) de mandioca sob dois SP e duas PM, avaliado 90 DAP, em Petrolina-PE. Médias
seguidas de letras mailscula para posicdo e mindscula para sistema nédo diferem entre si pelo teste Tukey a 5%.
4 N

i Aa

i Ab

M Aa
M Ba

Numero de hastes

..M Horizontal Ver
- J
Fonte: Prépria

Figura 4 - Altura da planta (Alt.P) de mandioca sob dois SP e duas PM, avaliada 90 DAP, em Petrolina-PE. Médias
seguidas de letras mailscula para posicdo e mindscula para sistema nédo diferem entre si pelo teste Tukey a 5%.
4 N

“A ua U Aa

M Bb

Altura da planta (m)

.. MHorizontal wVer

Fonte: Prépria

A maniva-semente plantada na posicdo horizontal no sistema camalh&o favoreceu uma
maior massa de raizes (Figura 5). Os camalhdes conferem melhor arejamento aos solos, dessa
forma as manivas-sementes plantadas na horizontal, encontram melhores condi¢des de arejamento

para a formacdo das raizes, aumentando a produtividade das plantas, facilitando ainda seu
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enraizamento e colheita (LORENZI et al., 2002).

Figura 5 - Massa total de raizes (MTR) de mandioca sob dois sistemas de plantio e duas posi¢cGes da maniva,
avaliada 90 DAP, em Petrolina-PE. Médias seguidas de letras mailscula para posicdo e mindscula para sistema nao

diferem entre si pelo teste Tukey a 5%.
/ N

M Aa

4 Aa

L Aa
i Ab

Massa total - Raiz (kg)

... MlHorizontal L Verti
(N J
Fonte: Prépria

Em razdo da mandioca ser uma cultura de ciclo longo, podendo ser classificadas em:
precoce (ciclo de 10 a 14 meses), semiprecoce (ciclo de 14 a 16 meses) e tardia (ciclo maior do que
18 meses) (MATTOS et al., 2006). A segunda avaliagdo do cultivo que ocorreu aos 365 DAP e o
resumo da andlise de variancia das variaveis avaliadas nesta etapa do trabalho encontram-se nas
Tabelas (3 e 4).

O sistema de plantio (SP) influenciou no N°H e na MTR, mas ndo influenciou Alt.P,
Dia.H, Dia.R, Comp.R, MRC, ICC, ICT, MSPA, MSR e MPA. A PM interferiu no N°H, Alt.P,
Dia.R e MPA, ndo interferindo nas demais varidveis. A interacdo dos tratamentos induziu
diferencas significativas quanto ao N°H, Dia.R e Comp.R, ndo apresentando efeito significativo

para as demais variaveis avaliadas.
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Tabela 3 - Resumo da analise de variancia para N°H, Alt.P (m), Dia.H (cm), Dia.R (cm), Comp.R (cm) e MTR
(kg.planta) nos dois sistemas de plantio (SP) e nas duas posicdes da maniva (PM), avaliados aos365 DAP, em

Petrolina-PE.
F. GL QM

variagio N°H Alt.P Dia.H Dia.R Comp.R MTR
Bloco 3 1,08* 255,28 0,01 10,21™ 24,44 1366159,41*

Sistema

de_ 1 2,72%* 432,64 0,01 52,12m 0,13 1896129,00*
plantio

(SP)
Erro 1 3 0,01 404,49 0,01 26,22 15,87 90893,17

Posicéo

dq 1 1,32* 835,21* 0,00™ 334,70* 4,05 3345241,00™
maniva
(PM)

SPxPM 1 2,10* 216,09™ 0,00™ 38,68* 40,41* 29070,25™
Erro 2 6 0,18 87,25 0,00 4,81 3,76 1083225,63
Média 2,56 1,17 1,63 3,00 16,10 2,072

C.V 4,19 7,99 5,84 7,33 12,04 14,55

(ns) ndo significativo (**) significativo a 1% e (*) significativo a 5% de probabilidade pelo teste Tukey.
Fonte: Prépria
Tabela 4 - Resumo da analise de variancia para MRC (kg.planta), ICC (%), ICT (%), MSPA (kg.planta!), MSR

(kg.planta’t) e MPA (kg.planta) nos dois sistemas de plantio (SP) e nas duas posi¢des da maniva (PM), avaliados
aos 365 DAP, em Petrolina-PE.

Fo 6L QM

variacao MRC ICC ICT MSPA MSR MPA
Bloco 3 1349105,50™ 141,58 161,16* 2,08" 5,16™ 191289,06"

Sistema
pI:rftio 1 824464,00" 9,00m 42,25m 56,25" 56,25 137085,06"

(SP)
Erro 1 3 176481,17 15,33 10,42 10,42 9,42 51977,56

Posicdo

daf 1 3556996,00" 242,25 4,00m 0,00 30,25" 619762,56*
maniva
(PM)

SPxPM 1 4624,00m™ 784,00 240,25 25,00m 4,00m 195585,06"
Erro 2 6 1039050,00 185,63 124,62 12,5 8,12 78897,97
Média 1,608 55,37 74,75 0,481 0,024 0,667

CV 26,12 7,07 4,32 6,71 11,75 34,14

(ns) ndo significativo (**) significativo a 1% e (*) significativo a 5% de probabilidade pelo teste Tukey.
Fonte: Prépria
Observa-se que para 0 N°H (Figura 6), os resultados mostram que o plantio da maniva-
semente na vertical no sistema em covas, proporciona um maior nimero de hastes, corroborando

com as médias observadas na avaliagdo aos 90 DAP.



Foz, Sdo Mateus, v.6 n.2, p. 07-24, 2023

Figura 6 - Nimero de hastes (N°H) de mandioca sob dois sistemas de plantio e duas posi¢cGes de maniva, avaliada
365 DAP, em Petrolina-PE. Médias seguidas de letras, mailscula para posi¢do e mintscula para sistema, ndo diferem

entre si pelo teste Tukey a 5%.
- M

L Aa

M Ab M AD

M Bb

Numero de hastes

Horizontal i Vert
- J
Fonte: Prépria

A posicdo vertical ndo apresentou diferenca estatistica entre os sistemas (Figura 7). No
entanto a posicdo horizontal no sistema em covas conferiu maiores comprimento as raizes. Nessa
posicdo as raizes desenvolvem-se de forma superficial, proporcionando assim maiores incrementos
quanto ao comprimento e didmetro da raiz. Fato esse observado na (Figura 8) onde a posigédo
vertical quanto a horizontal no sistema de plantio em covas propiciou maiores diametros as raizes.
O diametro é um componente da produtividade bastante salutar, visto que esse define a massa
especifica, bem como a quantidade de fotoassimilados armazenados na raiz (CAVALCANTE,
2009).
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Figura 7 - Comprimento de raizes (Comp.R) de mandioca sob dois sistemas de plantio e duas posi¢des de maniva
avaliada 365 DAP, em Petrolina-PE. Médias seguidas de letras, mailscula para posi¢ao e minudscula para sistema,
ndo diferem entre si pelo teste Tukey a 5%.

4 N\
M Aa

1 Ab

- Ab
M Ab

Comprimento raiz (cm)

.. s Horizontal wVert
g J
Fonte: Prdpria

Figura 8 - Didmetro de raizes (Dia.R) de mandioca sob dois sistemas de plantio e duas posi¢es da maniva, avaliada
365 DAP, em Petrolina-PE. Médias seguidas de letras, mailscula para posi¢do e mintscula para sistema, ndo diferem
entre si pelo teste Tukey a 5%.

4 M Aa A

L Aa

M Ab u Ab

Didmetro raiz (mm)

... MWHorizontal wVert
N\ %
Fonte: Prépria

Houve algumas correlacGes entre as varidveis avaliadas (Tabela 5). Com relacdo a massa
da parte aérea e nimero de hastes (r=0,78**), mostrando que uma variavel é altamente dependente
da outra. Plantas com maior nimero de hastes e consequentemente volumes significativos de parte
aérea, tendem a apresentar menor desenvolvimento de raizes, quando comparada a plantas com

apenas uma haste, devido & competicdo entre o desenvolvimento das raizes e da parte aérea
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(SOUZA, 2018). Esse resultado corrobora com a correlacdo negativa entre a massa da parte aérea
e indice de colheita total (r=-0,49*). Resultados semelhantes foram encontrados por Cardoso et al.,
(2005), onde baixos valores desse indice foram obtidos com o decréscimo da producdo de raizes e
aumento da producéo de parte aérea. A massa total de raizes correlacionou-se positivamente com
a massa de raizes comerciais (r=0,97**) e com o indice de colheita comercial (r=0,66**). E a massa
de raizes comerciais com o indice de colheita comercial (r=0,75**). O indice de colheita comercial
teve correlacdo positiva e significativa com o didmetro da raiz (r=0,52*). Em razédo da correlacédo
ser alta e significativa entre essas variaveis, apos 365 DAP pode-se optar por avaliar a massa total
ou a massa de raizes comerciais, em razdo de serem altamente correlacionadas. O indice de colheita
comercial teve correlagéo positiva e significativa com o didametro da raiz (r=0,52*), evidenciando
que a producéo de raizes aos 365 DAP apresentaram parametros comerciais, seguindo os critérios
adotados por Tironi, 2015. O didmetro da raiz correlacionou-se negativamente com a altura da
planta (r=-0,66**), isso se deve em maior investimento de fotoassimilados na parte aérea do que
nas raizes, reforcando Peixoto et al. (2005) ao observar correlacdo negativa entre esses caracteres

e atribuindo este comportamento a um desequilibrio na relacdo fonte/dreno.

Tabela 5. Correlag@es entre as varidveis quantitativas obtidas em dois sistemas de plantio e duas posic¢@es de plantio
da maniva-semente de mandioca cultivar Recife, avaliada aos 365 dias apds o plantio, em Petrolina-PE.

MTR MRC ICT ICC MSPA MSRA N°H AltP DiaH DiaR Comp.R
MPA 045 047 -049* -0,11 -0,28 0,14 0,78* 0,07 -021 0,24 0,01

MTR 097** 040 0,66** -0,35 0,15 035 -0,18 0,31 0,39 0,26
MRC 031 0,75** -0,28 0,13 029 -026 021 0,47 0,26

ICT 0,45 -0,10 0,11 -0,37  -0,02 0,48 0,15 0,33

ICC -0,09  -0,03 -018 -0,26 0,27 0,52* 0,33
MSPA 0,11 -0,40 -0,50 -0,38 0,35 0,35
MSRA 001 -024 -013 0,45 0,22
N°H 0,07 -024 -0,01 -0,26
Alt.P 0,31 -0,66** -0,26
Dia.H -0,29 0,07
Dia.R 0,39

Em que: MPA= Massa da parte aérea, MTR= Massa total de raizes, MRC= Massa de raiz comercial, ICT= Indice de colheita total, ICC= Indice de
colheita comercial, MSPA= Massa seca da parte aérea, MSR= Massa seca de raiz, N°H= NUmero de hastes, Alt.P= Altura da planta, Dia.H=
Diametro da haste, Dia.R= Diametro da raiz e Comp.R= Comprimento da raiz.

* e ** significancia ao 5 e 1 % pelo testet de Student, respectivamente.

Fonte: Prépria

Schoffel et al (2023) afirmam que o entendimento das relagdes lineares entre caracteres e
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a melhoria do planejamento experimental s&o importantes na busca do aumento da produtividade
da mandioca. Ademais, a altura de ramificagdo da haste principal e o niUmero de gemas por rama
devem ser utilizados para a selecdo de plantas com raizes de maior comprimento e diametro e que
plantas com maior nimero de ramificacdes apresentam maior massa fresca de raizes.

Ademais, podemos afirmar que os resultados encontrados neste trabalho corroboram com
0s encontrados por Costa et al (2023) que avaliou a produtividade de diferentes cultivares de

mandioca de mesa em area homogénea.

4 Consideracdes finais

Com base nos resultados obtidos do cultivo da mandioca de mesa cv Recife em diferentes
sistemas de plantio e posi¢des da maniva semente, podemos concluir o seguinte: o sistema de
plantio em camalh@o ndo afeta a producdo de biomassa da mandioca de mesa cv Recife. Ja o
sistema de plantio em covas proporciona uma maior massa da parte aérea da mandioca de mesa cv
Recife. Além disso, a posicdo vertical da maniva-semente resulta em uma maior massa fresca da
parte aérea. Por outro lado, a posicao horizontal da maniva-semente, quando plantada no sistema
em camalhdo, promove um maior crescimento em altura das plantas e uma maior massa total das
raizes. Ja a posicdo horizontal da maniva-semente, quando plantada no sistema em covas, resulta
em um maior comprimento e didmetro das raizes. Essas descobertas sugerem que a escolha do
sistema de plantio e da posicdo da maniva-semente pode ter um impacto significativo no
desenvolvimento e na produtividade da mandioca de mesa cv Recife. Portanto, & importante

considerar esses fatores ao planejar o cultivo dessa cultura.
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Resumo: O estudo investigou a importéancia da disciplina Pensamento Computacional em uma
turma de 2° ano do Novo Ensino Médio de uma escola publica do Ceara. A disciplina é vista como
relevante e os métodos de ensino como eficazes, apesar de algumas dificuldades. Os alunos
concordaram que a disciplina ajuda na compreensdo do mundo digital, na resolucdo de problemas
diarios e no desenvolvimento da criatividade e do pensamento critico. Ha uma concordancia parcial
sobre a obrigatoriedade da disciplina nos curriculos escolares.

Palavras-chave: Pensamento Computacional; Novo Ensino Médio; Mundo Digital. Pensamento
Critico.

Abstract: The study investigated the importance of the discipline Computational Thinking in a
2nd year class of the New High School of a public school in Ceara. The discipline is seen as relevant
and the teaching methods as effective, despite some difficulties. The students agreed that the
discipline helps in understanding the digital world, solving daily problems, and developing
creativity and critical thinking. There is partial agreement on the obligation of the discipline in
school curricula.
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estudiantes coincidieron en que la disciplina ayuda a comprender el mundo digital, resolver
problemas cotidianos y desarrollar la creatividad y el pensamiento critico. Existe un acuerdo parcial
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Pensamiento critico.

1 Introducéo

O pensamento computacional tem se tornado cada vez mais relevante na educacéo basica
uma vez que as habilidades relacionadas a computacdo e a tecnologia estdo se tornando
fundamentais para o sucesso pessoal e profissional dos individuos na sociedade contemporanea.
Trata-se de uma abordagem que envolve a resolucéo de problemas, a formulagéo de algoritmos e
a compreensao de conceitos relacionados a ciéncia da computacéo.

Por meio do desenvolvimento dessas habilidades os alunos sdo capacitados a analisar e
resolver problemas complexos de maneira logica e sistematica aléem de adquirirem uma
compreensdo mais profunda sobre o funcionamento das tecnologias digitais da comunicacgéo e
informacdo que permeiam a vida cotidiana.

Nesse contexto, a presente pesquisa teve como objetivo investigar a importancia e
justificativa do ensino do Pensamento Computacional no ensino basico em alunos que estdo
cursando a trilha de aprofundamento do Novo Ensino Médio "Humanos e Maquinas™ na disciplina
de “Pensamento Computacional-UC21”. Buscou-se também obter a opinido dos estudantes sobre
a relevancia e o impacto dessa disciplina em seu aprendizado.

Por meio de um estudo de caso onde os dados foram obtidos por meio de um questionario
estruturado que foi aplicado junto aos alunos do segundo ano turma “B” matriculados na Escola
Grijalva Costa da Rede Estadual do Ceard. Além de investigar a importancia e justificativa do
ensino do pensamento computacional, o questionario também abordou a percepcdo e opinido dos
alunos sobre a relevancia e o impacto deste componente curricular em seu processo de aprendizado.
As respostas dos alunos foram analisadas de forma cuidadosa e detalhada, buscando identificar
padr@es e tendéncias nas suas percep¢des. Para subsidiar a escrita tedrica foi feita uma pesquisa de
cunho bibliogréfica nos bancos de teses e dissertacfes da Capes, em bancos de peridédicos com o
Scielo Brasil e uma busca usando a ferramenta Google Académico com os termos “pensamento
computacional e ensino”.

Os resultados deste estudo contribuiram para uma melhor compreensdo dos beneficios e
desafios do ensino do pensamento computacional na educagdo basica, bem como para uma anélise
mais aprofundada da opinido dos alunos sobre a disciplina. Isso forneceu subsidios valiosos para o

aprimoramento das praticas pedagogicas e a promocdo de uma formacdo mais completa e
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atualizada, considerando as perspectivas e as necessidades dos estudantes, preparando-os de
maneira mais efetiva para os desafios da sociedade digital do século XXI.

2 Integracdo do pensamento computacional na educagcdo como ferramenta de inclusao
social

Pensamento Computacional, segundo Wing (2006), é uma abordagem para solucionar
problemas baseada em conceitos da Ciéncia da Computacdo. No entanto, ensinar
Pensamento Computacional vai muito além de Ciéncia da Computagdo ou computadores,
trata-se de ensinar uma forma diferente de visualizar problemas do dia a dia e soluciona-
los da melhor forma possivel por meio de habilidades que ha muito ja séo utilizadas em
outras areas: abstracdo, decomposic¢do, pensamento algoritmico, reconhecimento de
padrdes (Nascimento; Santos; Tanzi Neto, 2018).

Segundo Nascimento, Santos e Tanzi Neto (2018) o Pensamento Computacional possui
uma variedade de aplicacdes na educacdo basica, sendo capaz de enriquecer 0 processo de
aprendizagem tornando-o mais prazeroso para o aluno além de prepara-los para os desafios do
presente e do futuro. O avango acelerado das novas tecnologias digitais tem transformado
significativamente a sociedade, afetando a forma como trabalhamos, nos comunicamos e nos
relacionamos com o mundo ao nosso redor. Nesse contexto, “o pensamento computacional emerge
como uma habilidade essencial para os alunos, preparando-os para enfrentar os desafios de um
mundo cada vez mais digital e tecnologico” (Ramos, 2014).

De acordo com Nascimento, Santos e Tanzi Neto (2018), o Pensamento Computacional
pode ser usado ndo apenas para apresentar aos alunos conceitos e habilidades da Ciéncia da
Computacdo, mas também para ajuda-los a ter um melhor desempenho em outras disciplinas.
Embora a Ciéncia da Computacao ja esteja estabelecida no ensino superior no Brasil, ela ainda ndo
faz parte do curriculo dos ensinos fundamental e médio, o que a torna necesséria a sua incluséo nos
curriculos escolares, caso se almeje cumprir com a competéncia geral 05 da BNCC que trata da

cultura digital.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicacdo de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares)
para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (Brasil, 2018 p.19).

Conforto et al. (2018) argumentam que a complexidade dos problemas contemporaneos
exige uma discussdo mais aprofundada sobre como superar as dificuldades de infraestrutura fisica
e técnica das instituigdes educacionais a fim de garantir a qualidade dos processos de ensino e

aprendizagem. Ao focar na necessidade de desenvolver o pensamento computacional na educagéo
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bésica, é importante observar a transversalidade desse conceito que é evidenciada pela maneira
como ele opera em conjunto com outras linguagens e, portanto, com outras formas de pensar, como
a matematica, a cientifica, a filoséfica, a linguistica e a tecnologica. Porque “a educagdo nio
evoluiu para acompanhar as necessidades do mundo contemporaneo, produzido por relacdes
globalizadas e por tecnologias radicalmente transformadoras” (Conforto, et al. 2018).

A incorporacdo do pensamento computacional exige uma mudanga na forma como 0s
educadores concebem o ensino e a aprendizagem. “E necessario abandonar a ideia de que a
aprendizagem se limita a transmissdo de conhecimento e adotar uma abordagem mais
construtivista, em que os alunos sejam protagonistas de seu proprio aprendizado” (Kaminski;
Kliber; Boscarioli, 2021).

Segundo Ramos (2014) os educadores precisam se tornar facilitadores, estimular o
raciocinio, a curiosidade, o questionamento e a investigacdo por parte dos alunos. Essa mudanca
de paradigma requer tempo e esforco, mas é fundamental para o sucesso da inser¢ao do pensamento
computacional na educacgéo basica.

Desde muito tempo, algumas tecnologias que ndo foram pensadas para educagédo sio ao
interior da escola e adequadas as finalidades educacionais, como o aparelho de som,
televisdo, video, dentre outras. Porém, o computador talvez seja o que mais tenha causado
expectativas e preocupacdes na esfera educacional (Ramos, 2014, p.9).

Ainda na linha de pensamento de Ramos (2014, p. 9) em uma abordagem instrucionista,
0 computador é usado como uma ferramenta para ensinar e transmitir informacGes ou
conhecimento aos alunos. No entanto, essa abordagem pode levar a informacGes transmitidas de
maneira fragmentada e fora do contexto social do estudante. Nessa concepc¢do a maquina ndo é
usada para criar situacdes de aprendizagem, mas apenas para reproduzir a pratica pedagdgica de
memorizagdo e transmissdao de conhecimentos presentes na educacao bancaria, tdo criticada por
Paulo Freire.

Kaminski, Kliber e Boscarioli, (2021) inferem que os alunos também enfrentam desafios
ao desenvolver o pensamento computacional. Muitos podem estar acostumados a uma abordagem
de aprendizagem mais tradicional, conforme dito por Libaneo (1992) em que sdo encorajados a
memorizar informagbes e seguir um conjunto de instrugdes preestabelecidas. O pensamento
computacional exige uma nova forma de pensar, que valoriza a criatividade, o raciocinio l6gico e
a resolugdo de problemas. Portanto, os alunos podem encontrar resisténcia inicial ao se deparar

com desafios complexos e abertos, que exigem que eles explorem diferentes solucGes e adotem
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uma abordagem mais investigativa conforme disse Ramos (2014).

A computacdo permite que os individuos evoluam seus saberes relacionados ao
desenvolvimento cognitivo, como as habilidades de raciocinar, tomar decisdes
estratégicas, memorizar e perceber o ambiente. Essas habilidades sdo fundamentais para
o viver do individuo, pois estdo relacionadas as atividades cotidianas e que sdo enfrentadas
ao longo da vida (SchlégL, et al. 2017).

Kaminski et al. (2021) inferem que a tecnologia utilizada no ensino do pensamento
computacional pode apresentar obstaculos para os alunos. Nem todos tém acesso regular aos
dispositivos tecnoldgicos ou conexdo a internet de qualidade em suas residéncias, 0 que pode
limitar sua participacdo e pratica. E importante que as escolas estejam preparadas para fornecer
acesso e recursos tecnoldgicos adequados para todos os alunos garantindo que a inclusdo digital
seja uma realidade.

Ainda segundo Kaminski et al. (2021) para superar esses desafios, requer um esforco
conjunto entre educadores, gestores escolares, pais e alunos. E necessério criar um ambiente
propicio de apoio e colaboracdo no qual os professores possam compartilhar experiéncias, trocar
ideias e buscar solugbes conjuntas para os desafios que surgem durante a implementacdo do
pensamento computacional. Os alunos também devem ser incentivados a assumir um papel ativo
em sua propria aprendizagem, cultivando uma mentalidade de perseveranca, autonomia e
resiliéncia diante dos desafios que surgem ao longo do caminho.

Dito isto, vale salientar o que diz Franca et al. (2014), segundo esses autores, € possivel
desenvolver habilidades de pensamento computacional sem necessariamente usar computadores,
mas sim desenvolvendo habilidades que permitam aos alunos pensar computacionalmente. 1sso
inclui identificar tarefas cognitivas que podem ser realizadas de forma mais rapida e eficiente por
um computador. Como resultado dessa habilidade desenvolvida, os alunos também serdo capazes
de programar computadores para realizar tarefas, transferindo tarefas ndo essencialmente humanas
para a maquina.

Por fim segundo Conforto et al. (2018), o desafio da educacgdo € construir respostas as
demandas colocadas por um contexto socioeconémico e cultural influenciado pelas tecnologias de
informacao e comunicacao. Isso ndo pode ser alcancado simplesmente atualizando a tecnologia nas
escolas, mas sim rompendo com o paradigma de estudantes como consumidores de tecnologia e
criando condicdes para que eles se tornem produtores de dispositivos e conhecimentos

tecnoldgicos.



Foz, Sdo Mateus, v.6 n.2, p. 25-37, 2023

3 Metodologia

Esta pesquisa adotou uma abordagem mista, combinando elementos de pesquisa
bibliografica e um estudo de caso a fim de obter uma compreensdo mais abrangente e aprofundada
sobre a importancia da disciplina de UC21-Pensamento Computacional na educagdo, bem como a
percepcao dos alunos em relacdo a essa tematica.

A primeira etapa da pesquisa foi a realizagdo de uma pesquisa bibliogréfica, que consistiu
na coleta e analise de material ja publicado sobre o tema. Para isso, foram consultados os seguintes
bancos de dados de teses e dissertacdes da CAPES, os indexadores Scielo Brasil e Google
Académico. Os critérios de inclusdo para a selecdo dos artigos foram: serem publicados em
periodicos indexados; tratarem da importancia da disciplina de UC21-Pensamento Computacional
na educacao; e apresentarem dados sobre a percepc¢édo dos alunos em relacao a disciplina.

Segundo Gil (2002), a pesquisa bibliografica é entendida como a leitura, analise e
interpretacdo de material impresso. Entre eles, podemos citar livros, documentos mimeografados
ou fotocopiados, periddicos, imagens, manuscritos, mapas, entre outros. Seu objetivo é colocar o
pesquisador em contato direto com todo o material ja escrito sobre o0 assunto da pesquisa.

De acordo com Andrade (2010, p. 25), a pesquisa bibliografica desempenha um papel
fundamental nos cursos de graduacgéo, sendo o primeiro passo para todas as atividades académicas.
Ela é essencial tanto para pesquisas de laboratério ou de campo, como também para seminarios,
painéis, debates, resumos criticos e monografias. A pesquisa bibliografica € obrigatoria em
pesquisas exploratorias, na definicdo do tema, no desenvolvimento do assunto, nas citaces e na
apresentacdo das conclusoes.

A segunda etapa da pesquisa foi a realizagdo de um estudo de caso, que consistiu na coleta
de dados de uma turma do 2° ano B do Novo Ensino Médio matriculado na trilha de
aprofundamento Humanos e Maquinas cursando a disciplina Pensamento Computacional. Para
coletar os dados, foi aplicado um questionario estruturado utilizando a plataforma Google Forms.
O questionario foi elaborado com base nos objetivos da pesquisa e nas informagdes obtidas na
revisdo bibliografica. Ele levantou dados sobre a avaliagdo dos alunos em relagdo a disciplina, bem
como suas opinides sobre o tema e suas percepcdes acerca da relevancia da disciplina para seu
desenvolvimento pessoal e profissional.

A pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Faculdad
Interamericana de Ciencias Sociales, em Assuncdo, Paraguai. Os participantes da pesquisa
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assinaram um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e um Termo de Assentimento
Livre e Esclarecido (TALE), de acordo com as diretrizes da Resolucéo n°® 466/2012 do Conselho
Nacional de Saude (CNS).

Foram assegurados o anonimato e a confidencialidade das respostas obtidas, de forma a
garantir a honestidade e a liberdade de expressdo. De posse dos dados foi feita uma andlise
quantitativa e qualitativa das respostas identificando-se padrfes, tendéncias e insights relevantes
presentes nas respostas coletadas. Ao todos, foram coletadas 35 respostas de uma turma de 40
alunos matriculados. O questionario foi aplicado em um Unico dia estabelecido pelo professor
regente da disciplina levando em consideracgéo a frequéncia dos presentes na aula no momento da
aplicagéo.

Os resultados obtidos foram analisados de forma integrada, a fim de fornecer uma visédo
abrangente e aprofundada sobre a importancia da disciplina na educacdo basica sua contribuicao

para o aprimoramento do ensino e a promocdo de uma educacao voltada para a inclusdo digital.

4 Resultados e discussao

Entre os que responderam o questionario 86,9% tém 16 anos, 6,9% com 17 anos e 6,2%
com 15 anos. 48,3% se identificaram como sendo do sexo feminino e 51,7% do masculino. 72,4%
dos estudantes moram na zona rural e 27,6% na zona urbana. 55,2% declararam que exercem
alguma atividade remunerada contra 44,8% que ndo exercem nenhuma atividade.

Quando perguntado sobre a renda familiar 65,5% dos alunos responderam até 01 salario
minimo, 17,2% entre 01 e 02 sal&rios minimos, 6,9% entre dois e 03 salarios minios e 10,3% acima
de trés salarios minimos, o que leva a crer que a maioria das familias necessitem de algum tipo de
auxilio do governo federal. Quando questionados a esse respeito, 72,4% afirmaram que recebem
algum beneficio do Governo Federal contra 27,6% que nao recebem nenhum beneficio do governo.

Quando perguntados se possuem internet e computador, 93,1% afirmaram que possuem
internet e 24,1% afirmaram que possuem computador, contra 6,9% que ndo possuem internet e
75,9% que ndo possuem computador (Figura 1).

Segundo Kuhlemeier e Hemker (2007) ter acesso a internet e a um computador em casa €
importante para os estudantes por varias razdes. A internet é conhecida como o mundo do
conhecimento e os alunos podem facilmente encontrar material de estudo relevante. Ela oferece
também aos alunos a possibilidade de se conectarem e se comunicarem, acessarem educacao

online, realizarem pesquisas e estudarem por conta propria. Ter habilidades digitais € amplamente
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reconhecido como algo que contribui para obter melhores resultados de aprendizagem na escola e

uma carreira escolar mais bem-sucedida.

Figura 1 - Presenca de internet e computador na residéncia.
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Fonte: Propria.

O pensamento computacional é uma habilidade importante na educacao, pois permite ao
estudante desenvolver habilidades para resolver problemas de forma logica e eficiente. Isso inclui
a capacidade de decompor problemas complexos em partes menores, identificar padrdes e criar
solucdes baseadas em algoritmos. Essas habilidades sdo fundamentais ndo apenas na area de
ciéncia da computacdo, mas também em outros componentes curriculares, como matematica,
ciéncias e humanidades. Ditos isto, quando perguntados sobre a relevancia da disciplina em sua
formacgéo, 62% dos estudantes ouvidos, consideram entre muito relevante e relevante (Figura 2),
porém, chama a atencdo o fato de que quase 35% dos alunos demonstraram neutralidade nessa
questdo, o que pode ser subtendido como irrelevante ou mesmo as dificuldades de incorporar a

disciplina na resolucéo de problemas do cotidiano.

Figura 2 - Opinido do aluno sobre a relevancia do pensamento computacional na sua formacéo
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Fonte: Prépria.

Outra questdo levantada neste estudo foi em relacéo as dificuldades enfrentas pelos alunos
na disciplina UC21 e a eficacia dos métodos de ensino, como se pode observar na Figura 3, cerca
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de 82,8% dos estudantes consideram o grau de dificuldade na disciplina como moderado enquanto
72,4% consideram como eficazes os métodos de ensino aplicados pelo professor.

Figura 3 - Relagdo entre os graus de dificuldades enfrentados pelos alunos e os métodos de ensino aplicados pelo

professor.
GRAUS DE DIFICULDADES NA DISCIPLINA UC21 EFICACIA DOS METODOS DE ENSINO
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Fonte: Prépria.

Neste contexto de Souza, da Silva Rodrigues e Andrade (2016), Fantinati e Rosa (2021) e
Gomes (2023) afirmam que existem algumas dificuldades em inserir o pensamento computacional
na educacdo, uma delas é a deficiéncia na formacdo docente e discente em competéncias e
habilidades referentes ao Pensamento Computacional. Segundo eles, é importante aplicar
conceitos do Pensamento Computacional com estratégias didatico-pedagdgicas condizentes, pois
neste caso, fomentar o letramento digital pode ser o primeiro passo para o desenvolvimento eficaz
do pensamento computacional nos alunos enquanto ainda sdo criancas e jovens em fase de
desenvolvimento.

Outro ponto fundamental em relacéo a aplicacdo diaria do pensamento computacional na
vida diarios dos alunos, assim como a compreensdo do mundo digital proporcionado pela
disciplina, os resultados foram, 62,1% consideram que ele pode ser aplicado em algumas situagdes
contra 27,6% que disseram ser altamente aplicavel, o que corrobora os dados referentes aos graus
de dificuldades (Figura 4).

Sobre a compreensdo do mundo digital, 44,8% concordam plenamente que a disciplina
proporciona uma melhor compreenséo e 41,4% que concordaram parcialmente. Dito isto, segundo
a BNCC (Brasil, 2018), a cultural digital deve permear todo o ensino basico como preza a
Competéncia Geral 05 do documento normativo devendo esta, transitar em todas os curriculos e

componentes curriculares.
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Figura 4 - Relagdo entre a aplicacdo do pensamento computacional na vida diéria e opinido discente sobre a
compreensdo do mundo digital.

APLICACAO DO PENSAMENTO COMPUTACIONAL NA VIDA COMPREENSAO DO MUNDO DIGITAL ATRAVES DO
DIARIA PENSAMENTO COMPUTACIONAL

0,0% 3,4%

<

* ALTAMENTE APLICAVEL * APLICAVEL EM ALGUMAS SITUACOES = CONCORDO PLENAMENTO = CONCORDO PARCIALMENTE
* POUCO APLICAVEL NAO APLICAVEL « DISCORDO PARCIALMENTE DISCORDO COMPLETAMENTE

Fonte: Prdpria.

Outro ponto fundamental abordado neste estudo, foi a relacdo entre o desenvolvimento de
habilidades para a resolugdes de problemas e o desenvolvimento da criatividade e do pensamento
critico (figura 03). Observou-se que 24,1% dos alunos consideram de forma significativa a
importancia da disciplina para a resolucédo de problemas diarios e 62,1% a consideraram de forma
moderada. Para cerca de 31% dos estudantes ouvidos, a disciplina contribui para o
desenvolvimento da criatividade e 48,3% em certa media e 17,2% em pequena escola, como pode

ser visto no segundo gréfico da Figura 5.

Figura 5 - Opinido do aluno em relagdo ao desenvolvimento de habilidades para resolucdo de problemas e diério e 0
desenvolvimento da criatividade e do pensamento critico.

CONTRIBICAO DA DISCIPLINA PARA O DESENVOLVIMENTO DESENVOLVIMENTO DO CRIATIVIDADE E PENSAMENTO CRITICO
DE HABILIDADES PARA RESOLUGOES DE PROBLEMAS
DIARIO 3,4%

L

3,4%

~

= DE FORMA SIGNIFICATIVA = DE FORMA MODERADA * CONSIDERAVELMENTE » EM CERTA MEDIDA
« TALVEZ DE JEITO ALGUM * EM PEQUENA ESCALA ~ DE JEITO ALGUM

Fonte: Propria.

Vale ressaltar a opinido do aluno em relacdo ao suporte oferecido pelo professor no
esclarecimento de davidas, organizacdo dos contetidos ministrados e obrigatoriedade da disciplina
nos curriculos escolas. No primeiro caso, 20,7% e 58,6% consideraram o suporte como muito bom

e bom, respectivamente, contra 20,7% de regular (
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Figura 6).

Figura 6 - Opinido do aluno sobre o suporte docente para esclarecer dividas, organizacdo dos contetidos ministrados
e obrigatoriedade da disciplina nos curriculos.

SUPORTE E ESCLARECIMENTO DE DUVIDAS POR PARTE DO ESTRUTURA E ORGANIZAGAO DOS CONTEUDOS
PROFESSOR MINISTRADOS
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Fonte: Prépria.

Ainda de acordo com a figura 04, 24,1% e 69% dos alunos consideraram muito bem
estrutura e bem estruturado os contetidos ministrados pelo docente. Por fim, pouco mais da metade
concordam parcialmente com a obrigatoriedade da disciplina nos curriculos escolares.

Esses dados, sdo fundamentais, pois fornecem subsidios para o professor, além de tornar
0 ensino mais prazeroso e fazer sentido para o estudo. A insercdo da disciplina de Pensamento
Computacional no ensino béasico, podem segundo o pensamento de Paulo Freire (1987; 1996)

romper com a educacdo bancaria.

5 Consideragdes finais

A introducdo do pensamento computacional na educacdo bésica € uma abordagem
promissora que visa preparar o aluno para enfrentar os desafios de um mundo cada vez mais
tecnoldgico e digital pois pode oferecer uma variedade de beneficios para os estudantes,
permitindo-lhes desenvolver habilidades essenciais para o século XXI, como o pensamento critico,

aresolucdo de problemas e a criatividade, além de prepara-los para um futuro cada vez mais digital,
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capacitando-os a compreender e utilizar as novas tecnologias da informagéo e comunicagdo com
ética e eficiéncia.

A insercdo do pensamento computacional como disciplina na educacdo basica requer
esforcos colaborativos e um ambiente propicio e de apoio. Os professores enfrentam o desafio de
adquirir conhecimento, competéncias e habilidades na area da computacdo, a0 mesmo tempo em
que € preciso repensar suas praticas pedagdgicas para adotar uma abordagem mais construtivista.
Os estudantes, por sua vez, precisam superar a resisténcia inicial e desenvolver uma mentalidade
de perseveranca e autonomia diante de desafios complexos.

E fundamental investir em programas de capacitacdo e formagio para os educadores,
oferecendo-lhes suporte continuo e oportunidades de compartilhar experiéncias. E necessario
promover a conscientizacdo e a participacdo dos pais e da comunidade escolar, envolvendo-0s no
processo educativo e no desenvolvimento do pensamento computacional. Ao superar esses
desafios, estaremos construindo uma educacdo mais relevante, inclusiva e preparatdria para o
futuro.

O pensamento computacional ndo apenas capacita os alunos a enfrentarem os desafios do
mundo digital, mas também os prepara para se tornarem cidaddos ativos e criticos, capazes de

contribuir de forma significativa para a sociedade mais igualitaria.
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Resumo: O presente estudo tem como objetivo colaborar com o desenvolvimento costeiro e com

a possibilidade de construcéo de politicas publicas utilizando a metodologia DMAIC, com o intuito
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Utilizacdo da Metodologia DMAIC com Foco na Melhoria e Adequacdo dos Processos de Produgéo,
Beneficiamento e Comercializacdo em Comunidades Pesqueiras Artesanais do Norte do ES

buscar la mejora y adaptacion de los procesos de produccion, procesamiento y comercializacion en
las comunidades pesqueras artesanales de los municipios de Concei¢do da Barra, Sdo Mateus,
Linhares y Aracruz, ubicadas en el norte del estado de Espirito Santo.

Palabras-llave: Pesca; Pescadores; Actividad pesquera; Costa; Seis Sigma; DMAICO.

1 Introdugéo

A demanda por eficiéncia, economia e qualidade nos processos produtivos aumenta cada
vez mais, isso muito devido a competitividade, que é um dos campos mais exigentes atualmente
(FRYER; ANTONY; DOUGLAS, 2010). Uma das ferramentas mais populares para alcancar
exceléncia e desempenho é o Seis Sigma (PYZDEK; KELLER, 2010), sendo um processo de
negdcio que permite as organizagdes incrementar seus lucros por meio de otimizagdo de operacdes,
melhoria da qualidade e eliminacdo de defeitos, imperfei¢bes e erros (HARRY; SCHROEDER,
1998). Essa metodologia é bastante difundida por meio de uma abordagem baseada em projetos
estruturados, usualmente conhecidos como DMAIC, que podem ser classificados como as fases de
um projeto Seis Sigma: Define (Definir); Measure (Mensurar); Analyze (Analisar); Improve
(Melhorar) e Control (Controlar).

Tendo conhecimento dos aspectos que compdem a metodologia DMAIC (WERKEMA,
2013), identifica-se a oportunidade de estudar 0s processos que constituem a atividade pesqueira,
isso porque as ferramentas estatisticas usadas nos seus cinco passos ajudam a identificar,
quantificar e eliminar a causa raiz do problema, sustentando a melhoria do desempenho da linha
de producédo, aumentando a satisfacdo do cliente e melhorando significativamente a rentabilidade
em todos os setores envolvidos na atividade (PRASHAR, 2014). Torna-se assim, imprescindivel a
aplicacdo desse recurso no setor pesqueiro, visto que que a qualidade de vida dos pescadores
artesanais juntamente com a dificuldade de executar a profissdo € afetada diretamente pela
instabilidade do ambito de pesca. Além disso, comunidades litoraneas enfrentam os impactos
resultantes de estilos de vida social e ecologicamente predatérios, oriundos da expansao urbana,
industrial e portuaria, intensificados, ainda, pelo decréscimo dos niveis de produtividade biologica
dos ecossistemas litoraneos (VIEIRA, 1991).

Considerando a relevancia da atividade, a necessidade de enfoque na melhoria e
adequacdo dos processos de producdo, beneficiamento e comercializa¢do do pescado, bem como,
considerando que nas comunidades pesqueiras, onde sera realizada essa pesquisa, ndo possuem

coletas e analises sistematicas de dados em relagdo aos processos de producdo, beneficiamento e
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comercializacdo do pescado, 0 presente estudo tem como objetivo colaborar com o
desenvolvimento costeiro e com a possibilidade de ser indutor na construgdo de politicas publicas
locais. Com o principal intuito de promover um aperfeicoamento do entendimento da demanda e
no planejamento da tarefa analisada, auxiliando assim no desenvolvimento da cadeia produtiva de
pesca das comunidades pesqueiras artesanais dos municipios de Concei¢do da Barra, S&o Mateus,
Linhares e Aracruz, localizados no Norte do estado do Espirito Santo.

2 Fundamentacao tedrica

A pesca, definida como a extracdo de organismos aquaticos do ambiente natural para
diversos fins, € uma atividade antiga que tem fornecido alimento para os pescadores e suas familias
desde o surgimento da humanidade (OLIVEIRA; NOGUEIRA, 2000; PEREIRA, 2002). Por ser
uma atividade extrativista bastante antiga, € utilizada ndo sé6 como fonte de alimento, mas também
como objeto artistico, turistico, etc. (FUZETTI; CORREA, 2009).

O estado do Espirito Santo (Brasil) possui uma linha de costa que, de acordo com o
Ministério do Meio Ambiente (MMA, 1997), possui cerca de 410 km de extensdo. Ao longo desse
litoral existem 15 municipios costeiros onde existe atividade pesqueira marinha. Esta atividade é
considerada basicamente artesanal por ser predominante o sistema de producdo familiar e de
subsisténcia, de parceria ou armadores.

Segundo o Registro Geral da Atividade Pesqueira (RGP) do Ministério da Pesca e
Aquicultura (MPA), em 2014, o numero estimado de pescadores artesanais no Brasil era de quase
um milhdo. Desta forma, a pesca artesanal pode ser considerada uma das atividades de maior
impacto social e econdmico no pais, devido a sua grande extensdo litoranea e a biodiversidade
pesqueira nas 12 grandes bacias hidrogréficas brasileiras. Aproximadamente 45% de toda a
producdo anual de pescado desembarcada no Brasil sdo oriundas da pesca artesanal (MPA, 2014).

Para Raffestin (1993) as comunidades pesqueiras artesanais, recorte espacial desta
pesquisa, estdo a todo momento em constante processo de territorializagdo, desterritorializacéo e
reterritorializacdo na medida em que se organizam espacialmente, estabelecendo normas em um
movimento de resisténcia, de reorganizacdo e de transformacdo. Portanto, compreender a
importancia da atividade, bem como a necessidade de enfoque dos processos de produgéo,
beneficiamento e comercializacdo do pescado se faz necessario para o completo entendimento dos
territorios pesqueiros.

Considerando as exigéncias cada vez maiores em termos de qualidade e produtividade
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mundialmente, iniciou-se, no final da década de 1980 nos EUA, a utilizagdo de um método de
trabalho para melhoria de produtos e processos, denominado de Seis Sigma (CORONADO;
ANTONY, 2002), sendo este método uma estratégia que possui como principal foco a reducéo de
custos e a melhoria da qualidade de produtos e processos, com o consequente aumento da satisfagdo
de clientes e consumidores e da lucratividade da organizagdo (WERKEMA,2012).

Terner (2008), ressalta que o mercado ja ndo tem mais espaco para ineficiéncia, para ele
a concorréncia ja ultrapassa o critério de preco, o foco agora esta voltado para o valor ligado a
padroes de qualidade, eficacia dos servigos e preco justo. Para melhorar a eficiéncia de seus
equipamentos, diversas empresas trabalham com metodologias de resolucdo de problemas, entre
eles, o Six Sigma tem sido utilizado com grande representatividade. A implementacdo deste
método pode ser feita através da aplicacdo de diversas ferramentas, de modo geral, dentro de um
modelo mundialmente conhecido como DMAIC (do inglés, Define, Mensure, Analyse, Improve
and Control).

O DMAIC ¢ caracterizado pelo seu potencial de solugdo de problemas por assegurar a
reducdo na taxa de defeitos e falhas nos produtos, servicos e processos (SANTOS; MARTINS,
2003). Dessa forma, a metodologia pode ser definida como um processo sistémico que esta baseada
em fatos que irdo compor uma estrutura gerencial de projetos que serdo orientados a melhoria e a
construcdo dos bons resultados de eficiéncia e qualidade (SOKOVIC; PAVELETIC; PIPAN, 2010.

A utilizagdo da metodologia DMAIC com outras ferramentas de melhoria continua é
frequentemente encontrada na literatura (SERVIN; SANTOS; GOHR, 2012). Todos esses estudos
organizam o processo metodoldgico na busca de solucBes que possam ser aplicadas em contextos
reais, principalmente em processos que possam ser replicados e adaptados a situagdes do cotidiano

produtivo.

3 Metodologia

A andlise sobre o objeto de investigagdo, juntamente com sua abordagem quantitativa,
alinhada a natureza descritiva e exploratdria deste estudo de caso, possibilitaram alcancar os
resultados finais por intermédio de coleta de dados nas principais bases de dados disponiveis: Web
of Science, Scientific Eletronic Library Online (SciELO), Scopus e Google académico (ou Google
Scholar) e documentos oficiais publicados na internet (JANKOWSKY et al., 2021). Importante
salientar que a base da pesquisa foi toda a rede bibliografica disponibilizada nas plataformas

anteriormente mencionadas.
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Quanto ao método cientifico, primeiramente foi realizada a elaboragdo de um Fluxograma
do Processo (LUCAS et al., 2015), onde foram listadas todas as atividades necessarias para a
realizacdo do processo e mostradas em sequéncia logica das etapas, onde cada simbologia
representa uma funcéo. Para se obter indicadores de referéncias para as etapas dos processos de
Producdo, Beneficiamento e Comercializacdo foi necessario realizar pesquisas, coletar
informacdes sobre como sdo realizadas essas etapas em locais que possuem uma maior
infraestrutura e técnicas mais avancgadas, de modo que se possa ter uma base para realizar uma
comparagdo com as caracteristicas das areas pesqueiras em estudo.

Ja a lista de verificagdo foi um formulério estruturado que tornou mais simples o registro
e a andlise de dados. Foi utilizada para responder com que frequéncia determinados problemas
ocorrem (BIANCHINI; VASCONCELOQS, 2017) e o nivel sigma do processo (Diagrama SIPOC e
VOC (voice of customer)), sendo uma ferramenta utilizada para identificar elementos relevantes
de um projeto de melhoria de processo, por meio da construcdo de um mapa de processo de alto
nivel. Por fim, o Diagrama de Causa e Efeito foi utilizado para mostrar a relagdo existente entre o
resultado de um processo (efeito) e os fatores (causas) desse processo que podem prejudicar o
resultado, ou seja, foi feita a relacdo entre o problema a ser solucionado com os fatores do processo
que podem causa-lo. Sendo assim, obtidos os resultados das ferramentas da qualidade utilizadas,
culminar-se-4 no momento de se analisar os resultados e com isso estabelecer a¢fes corretivas para
sanar os problemas que estdo ocorrendo e propor melhorias para os processos de Producéo,
Beneficiamento e Comercializacdo do pescado nas areas de estudo, fazendo com que se tornem

mais eficientes.

4 Resultados e discusséo

A pesca € uma atividade de extracdo de organismos no ambiente aquatico e é praticada ao
longo da histéria da humanidade (RAINHA, 2014). Inicialmente, caracterizada como subsisténcia,
para agregar na alimentacdo, sem intengdo de comercializagcdo (EMBRAPA, 2021). Quando
exercida, normalmente, por um pescador e sua familia, visa prioritariamente o consumo proprio,
artefatos e equipamentos mais rudimentares e com venda em pequena escala. Nos locais onde
ocorre, essa modalidade artesanal ¢ considerada um indicador de qualidade ambiental, sendo ainda
uma importante estratégia para a conservacao dos recursos pesqueiros (CATELLA et al., 2012).
Entretanto, apesar da transformacao ao longo dos registros historicos, algumas dificuldades ainda

séo encontradas na vida do pescador, principalmente nos processos de producéo, beneficiamento e
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comercializagdo do pescado. Cita-se a falta de infraestrutura para exercer a atividade, auséncia de
local de desembarque adequado, caréncia de recursos pesqueiros, irregularidade nas
comercializacOes, entre outros (TORRES et al., 1987; SURTIDA, 2000).

Assim, considerando especificamente a area de estudo, primeiramente destaca-se 0
municipio de Aracruz, local que foi possivel destacar algumas condi¢des operacionais e de vida,
nas quais os atores locais desenvolvem suas atividades. Desde a década de 1970, alteragdes
significantes ocorrem nos ambientes terrestres, fluviais e maritimos por conta do desenvolvimento
industrial, contudo, os impactos dessas mudancas foram sentidos e contornados pelos pescadores
artesanais que conseguiram se manter na atividade desde entdo. Entretanto, considerando a
realidade conflituosa atual, a atividade artesanal exercida antes e durante a chegada das grandes
industrias, experimentou mudancas no cotidiano. A maioria dos pescadores presenciou uma série
de impactos provocados pelas atividades industriais, que acarretaram a diminuicdo da piscosidade
(quantidade de peixes) (FREITAS NETTO, 2001).

J& as comunidades pesqueiras localizadas em Sdo Mateus e Conceicao da Barra vivem da
pesca artesanal no estuario, utilizando para este fim técnicas e conhecimentos tradicionais, o0 que
confere relativa autonomia quanto ao modo de producdo econdmica. Estas duas comunidades
apresentam, de um modo geral, componentes que as aproximam e as distinguem enquanto culturas
distintas pertencentes a um universo comum e singular. Apresentam particularidades em relagdo a
sua dindmica interna, estabelecem territorios e expressam por meio de sua materialidade as relaces
sociais e os seus significados experienciados (COSTA, 2001).

Destaca-se que, apesar da autonomia, os pescadores dependem dos centros econémicos
para a comercializacdo do pescado e aquisi¢do dos produtos de primeira necessidade e bens de
consumo de que precisam. Por outro lado, hd também uma grande dependéncia da economia destas
cidades a producdo do pescador, no que tange ao abastecimento de pescado para 0 consumo da
populacdo. Desta maneira, além da importancia para a vida do pescador, a atividade pesqueira tem
grande relevancia para a economia de Sdo Mateus e Conceicdo da Barra.

Quanto ao municipio de Linhares, ele é fortemente influenciado pelo contato com as aguas
do Rio Doce e do mar. Nos ciclos lunares das marés ou nos ciclos anuais das cheias, as aguas
traziam os peixes, a fertilidade da terra, e as ondas que tornaram a regido famosa antes da lama da
Samarco (PICCOLO, 2004). Neste sentido, a privacdo dos meios de trabalho, do peixe para a

alimentacéo, do rio e do mar enquanto formas de lazer na foz do Rio Doce foram algumas das
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alteracdes radicais no cotidiano vivido pelos moradores que tinham nos recursos provenientes do
rio e do oceano, as formas de sustentarem suas vidas e a sua permanéncia na regido da foz
(FERREIRA, 2016).

Com base nos achados cientificos, relacionados a area estudada, bem como o tema
proposto, o estudo desse ponto em diante se divide a partir da metodologia DMAIC definida, ou
seja, segue as fases de Definir, Medir, Analisar, Melhorar (Improve) e Controlar. Na etapa Definir,
tem-se que 0s municipios supracitados apresentam semelhancgas na producao, beneficiamento e
comercializacdo do pescado, isso porque desde a década de 1970, mudancas significativas ocorrem
nos ambientes terrestres, fluviais e maritimos por conta do desenvolvimento industrial. Contudo,
0s impactos dessas mudangas foram fortemente sentidos pelas comunidades de pescadores locais,
necessitando das acGes para conseguirem se manter na atividade desde entdo (MEDEIROS et al.,
2004). Além disso, por exemplo, a pesca artesanal nos estuarios dos maiores rios que desembocam
no estado, o Rio Doce (municipio de Linhares) e Rio Cricaré (municipio de Conceigdo da Barra)
(ABDALLAH; BACHA, 1999; MARTINS; DOXSEY (2006), utilizam para este fim técnicas e
conhecimentos tradicionais, o que confere relativa autonomia quanto ao modo de producdo
econémica. No entanto, apesar da autonomia, os pescadores dependem dos centros econémicos
para a comercializacdo do pescado e aquisi¢do dos produtos de primeira necessidade e bens de
consumo de que precisam. Por outro lado, hd também uma grande dependéncia da economia destas
cidades a producdo do pescador, no que tange ao abastecimento de pescado para 0 consumo das
comunidades no geral.

Neste cenario foi fundamental caracterizar e analisar todo o processo do pescado, tendo
em vista a identificacdo dos erros que ocorrem para assim propor melhorias assertivas, visando
garantir uma melhor eficiéncia no decorrer do procedimento. Logo, com o objetivo de proporcionar
melhor entendimento de todas as operagdes que ocorrem no processo do pescado, e tendo em vista
que este estudo gira em torno, principalmente, da analise de artigos cientificos voltados ao tema
tratado, as “tags” (palavras-chave ou termos de busca) foram determinadas a partir dos objetivos
gerais e especificos deste projeto, visando uma melhor busca por materiais. Portanto, com base nos
documentos pesquisados e analisados, elaborou-se um fluxograma dos Processos para apresentar

as decis0es envolvidas na producdo (Figura 1).
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Figura 1 - Processos que fazem parte da cadeia produtiva do pescado.
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Para a fase Medir, com base no referencial bibliografico coletado e estudado acerca da
tematica abordada, e especialmente considerando o estudo realizado por Calleja (2015), que
desenvolveu uma lista de verificacdo para comparagao com parametros de certificacdo, compilados
a partir das cinco principais normas internacionais para certificacdo de pesca sustentavel, realizou-
se a elaboracdo dos topicos que englobam a Lista de Verificacdo (Tabela 1) desse estudo, que
também € conhecida como checklist ou folha de verificacdo, que é ideal para avaliar um servico,
produto ou atividade, facilitando a coleta de dados e a minimizagdo de falhas (CARPINETTI,
2012).

Tabela 1 - Tépicos da lista de verificacdo.
Questdes da Lista de Verificacao

* Faixa etaria

* Escolaridade

» Familia

* Renda

* Seguro

* Tipo de moradia

* Embarcagoes

* Métodos de pesca

* Local de pesca

* Principais equipamentos

* Armazenamento do pescado

» Condigdes de trabalho

* Forma de comercializagdo

* Forma de agregar valor ao pescado
Fonte: Autores.
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Para a fase Analisar, foi imprescindivel verificar a producdo, beneficiamento e
comercializacdo de maneira ampla, mapeando os processos, identificando fornecedores, entradas,
saidas e clientes (WERKEMA, 2001). Alem disso, foi indispensavel descobrir os fatores que
tendem a resultar em uma futura problematica no sistema.

Quanto a isso, segundo Eckes (2003), durante essa etapa devem ser analisados os dados e
processos envolvidos e determinadas quais as causas que contribuem para o baixo desenvolvimento
do processo. Para analisar os dados do problema pode ser utilizada a ferramenta diagrama SIPOC
e VOC (voice of customer), para o levantamento e a apresentacdo visual das possiveis causas para
um problema ja existente ou futuro, levando em consideracdo os dados j& coletados, para assim

promover propostas de melhoria com maior assertividade (Figura 2).

Figura 2 - Diagrama SIPOC.
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Em suma, o Diagrama SIPOC da pesca proporcionou uma visdo abrangente e organizada
do processo envolvido na atividade, sendo possivel identificar os principais fornecedores, que sdo
responsaveis por prover 0s equipamentos de pesca e as diversas opc¢des de iscas. Além disso,
destacou-se 0s insumos essenciais, como as varas, carretilhas, anzois e linhas, juntamente com as
iscas naturais e artificiais, que desempenham um papel crucial no sucesso da pesca.

Assim, o processo de pesca foi detalhado, desde o planejamento e preparacao até a captura
dos peixes e sua subsequente liberagdo ou preparacdo para consumo. Através dessa analise,
compreendeu-se a sequéncia de atividades e a interconexao de cada etapa para alcancar o objetivo
final da pesca. Cita-se assim Torres (2014), que menciona que por meio dessa ferramenta é possivel

perceber a relevancia de manter um equilibrio adequado entre os insumos, 0 processo e a satisfacdo
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do cliente, assegurando uma pesca sustentavel, eficiente e de qualidade. O entendimento claro
desses elementos nos auxilia na identificacdo de oportunidades de melhoria, otimizando a
experiéncia de pesca e a qualidade dos resultados obtidos.

No que se refere a quarta etapa da metodologia DMAIC tem-se o topico de Melhora. Nesta
fase, foi necessario propor, priorizar, testar e executar as solu¢@es para o problema. Logo, para
cada causa raiz estudada e comprovada na fase de Anélise, foi imprescindivel identificar uma
solucdo adequada que serd implementada por meio de um plano de acéo.

Para Werkema (2004) deve-se considerar que é neste momento que devem ser geradas
possiveis solucdes potenciais para a eliminacgdo das causas fundamentais dos problemas detectadas
na etapa anterior, bem como essas solugdes devem ser testadas a fim de verificar se a solugéo pode
ser implementada em larga escala. Ferramentas como o diagrama de causa e efeito, brainstoming,
e 5W2H déo suporte a esta fase do método DMAIC. Importante mencionar que as analises
realizadas nesse estudo foram feitas com base na literatura disponivel sobre a tematica alvo e que
se encontra nas bases de dados pré-definidas para a realizacéo do projeto. Dessa forma, foi possivel
elaborar o diagrama de Causas e Efeitos para as etapas de Producdo, Beneficiamento e
Comercializacao.

Assim, o processo de Producdo envolveu a captura, desembarque, pesagem e O
armazenamento, incluindo o manuseio entre as operagdes. As possiveis causas para a falha no

processo de producdo foram apresentadas na Figura 3 a seguir.

Figura 3 - Diagrama de Causa e Efeito no Processo de Produc&o.
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O processo de beneficiamento compreendeu a etapa de limpeza e melhoria do pescado,
visando agregar um maior valor ao produto final. A Figura 4 apresenta o diagrama de causa e efeito
especifico para o processo de beneficiamento. Neste diagrama, foram identificadas e detalhadas as

principais causas que podem impactar o processo de beneficiamento do pescado, bem como o efeito
resultante dessa atividade.

Figura 4 - Diagrama de Causa e Efeito no Processo de Beneficiamento.
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O processo de comercializagdo abrangeu as etapas de embalagem/rotulagem, pesagem e
venda do pescado. As causas potenciais para falhas no processo de comercializagdo foram
detalhadas na Figura 5. Neste diagrama, foram identificados e descritos os principais motivos que

podem levar a possiveis erros no processo de comercializa¢do do pescado.
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Figura 5 - Diagrama de Causa e Efeito no Processo de Comercializagéo.
Medidas

Equipamentos Mé&o-de-obra

Falta de dados e
informagdes sobre o
mercado

Equipamentos
obsoletos Auséncia de
profissionais

3 capacitados
Falta de infraestrutura
Baixa
comercializa¢do
na pesca

) . Técnicas inadequadas
Peixes com a sa(de

comprometida

Mudancas climaticas

Falta de estratégia
Redugdo de peixes
Falta de ferramentas

para manuseio

Meio Ambiente Método

Materiais
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Ao analisar os diagramas em conjunto, percebe-se que entre todas as possiveis causas

citadas, as que mais se destacam sdo equipamentos obsoletos; faltas de ferramentas para manuseio
e auséncia de técnicas adequadas. Isso evidencia que ao longo de todos os processos estudados é
imprescindivel entender o motivo dessas causas, visto que afetara de forma direta se vierem
ocorrer.

O que se diz respeito aos equipamentos obsoletos, é preciso apontar que quando presentes
na pesca podem levar a uma série de problemas que impactam negativamente a eficiéncia e
produtividade da atividade (FURTADO, 1993). E possivel citar que a falta de tecnologias para
capturar, preservar e manter a qualidade do pescado pode resultar em produtos de menor valor
comercial e insatisfacdo dos clientes. Além disso, em um mercado competitivo, pescadores que
utilizam equipamentos ultrapassados podem enfrentar dificuldades para acompanhar a
concorréncia (LEVISTKY 1996). Dessa forma, uma solucdo viavel para essa problematica seria o
incentivo por parte do governo e sindicatos na atividade, a fim de promover a modernizagéo e
desenvolvimento da pesca. Ademais, adotar uma politica de manutencdo preventiva nas
ferramentas utilizadas garante menos chances de falhas no decorrer do processo.

A auséncia de ferramentas e técnicas adequadas na pesca também € um desafio
significativo que afeta tanto a produtividade quanto a sustentabilidade dessa atividade de
subsisténcia de muitas comunidades. A escassez de recursos adequados implica em diversos

problemas que precisam ser abordados para garantir a preservagdo dos ecossistemas marinhos e a
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viabilidade econémica da pesca. No que diz respeito a essas objecdes € possivel citar o estudo em
um setor pesqueiro localizado na Foz do rio Itajai-A¢u/SC realizado por Chaves (2004), que relata
que a atividade pesqueira é organizada em diversos setores e, em alguns casos, integra
verticalmente a captura, o beneficiamento e a comercializacdo do pescado.

Quanto a méo-de-obra na pesca, normalmente, ela necessita de formagdo e treinamento
especificos, substituindo o “saber-fazer”. Lemos (2001) por exemplo sugere as seguintes agoes:
disseminacdo da importancia da inovacdo em arranjos, destacando a interacdo entre 0s agentes;
melhorar constantemente a capacitacédo e treinamento dos pescadores; intensificar a interacdo entre
todos os agentes do arranjo, visando promover a¢des conjuntas em todo ambito do setor pesqueiro.

Por fim, a fase final do DMAIC é Controlar, tendo como objetivo implementar controles
para garantir que as ideias implementadas durante a quarta fase “Melhorar” permanegam efetivas
a longo prazo. Nesta etapa, foi necessario manter os resultados obtidos, monitorar continuamente
o desempenho do processo e tomar a¢des corretivas, caso seja necessario. Para Eckes (2003), esta
fase consiste na implementacdo em larga escala das solucgdes desenvolvidas na etapa anterior, bem
como no monitoramento continuo do desempenho do processo ao longo do tempo. Corroborando,
Werkema (2004) menciona que, na fase "Controlar" sdo incorporadas a padronizacéo das alteragdes
feitas no processo ao adotar as solucgdes e a definicdo de um plano de agOes corretivas para lidar
com eventuais problemas que surjam no processo. Além disso, € essencial transferir os
conhecimentos adquiridos durante o projeto para outros membros da organizacdo. Essas
atribuicoes se assemelham as etapas de controle das a¢6es implementadas e a implementacéo de
acOes corretivas e/ou padronizacao do ciclo PDCA (Plan, Do, Check, Act). Sendo que o objetivo é
garantir que as melhorias sejam mantidas a longo prazo e que a organizacdo possa colher os

beneficios das mudancas realizadas de maneira consistente e continua.

5 Consideragdes finais

Percebe-se que as comunidades pesqueiras em estudo apresentam pontos em comum,
dessa forma, considerando os resultados obtidos fica notoria a necessidade de melhorias ao longo
de todo o processo do pescado nas regides mencionadas. Logo, os aperfeicoamentos mais
importantes se encontram em relacdo a aquisicdo de novos equipamentos e a ado¢do de novas
técnicas, bem como treinamento adequado para toda a cadeia produtiva e principalmente uma
melhor infraestrutura para os pescadores, que possibilite uma maior visibilidade dos produtos, e o

maior beneficiamento do pescado.
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Posto isso, de acordo com o exposto, realizar a caracterizacao e analise dos processos de
producdo, beneficiamento e comercializagdo local garante possiveis orientacGes para a¢des perante
aos atores locais, potenciais investidores e também a possibilidade de elaboracdo de politicas
publicas, a fim de aprimorar a atividade, satisfazer as demandas crescentes por alimentos e permitir
um planejamento eficiente, contribuindo para um pleno desenvolvimento sécio econdmico da

cadeia produtiva e das comunidades envolvidas.
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1 Introdugéo

Levando em consideracdo os ultimos resultados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), no qual comprovou, através da reportagem de Nalin, Almeida e Coutinho
(2023) que mesmo com a pandemia, ocasionada pelo virus COVID-19, a populacéo idosa brasileira
vem crescendo significativamente, ao passo que a taxa de natalidade diminui. Desde 1970 a
populacédo vinha tendo um acréscimo populacional de 1,17% por ano, de 2010 a 2022, comprovou-
se que a taxa de natalidade foi reduzida para 0,52%, sendo considerada a menor taxa desde o
primeiro censo demografico realizado no pais.

Para Cabral (2022) a populacdo idosa passou de 11,3% para 14,7%, em nUmeros
absolutos, este grupo etério de 22,3 milhdes, transformou-se em 31,2 milhGes, aumentando 39,8%
em sua proporcdo. Contudo, sua dependéncia demogréafica, também aumentou de 11,2% para
14,7%, ou seja, teremos um pais relativamente idoso e sem preparo para proteger os direitos basicos
e 0s acessos politicos e sociais destes, ratificando assim a urgéncia no cumprimento legal dos
principios presentes na Constituicdo Federal de 1988 e do Estatuto da Pessoa Idosa, bem como, o
investimento em politicas publicas e sociais.

N&o obstante, o advento da tecnologia nas ultimas décadas também se coloca enquanto
outro fenbmeno de transformacéo societaria, que faz parte do processo de evolugédo do capitalismo,
enquanto sistema econdmico e, que vem desde entdo, gerando complexidades que impactam nas
relagdes sociais e educacionais.

A partir desses dados, os autores elaboraram um ensaio teérico com o intuito de
aprofundar em tematicas tdo pormenorizadas pelo sistema capitalista, proporcionando reflexdes
acerca dos processos de envelhecimento, em interface com o &mbito tecnoldgico-educacional.
Neste sentido, o presente estudo lancou mado da pesquisa bibliografica, pois de acordo com
Severino (2017) os autores partiram daquilo que ja havia registrado, como: livros, artigos, teses,
dissertacOes, trabalhos de conclusdo de curso, entre outros. Também recorreram a pesquisa
documental, no sentido de buscarem fontes recentes, ainda ndo elaboradas analiticamente, como
legislagdes, reportagens e documentos legais, ambos com o intuito de promover um tratamento
analitico e investigativo, acerca dos eixos tematicos.

O método interpretativo, utilizado para o tratamento dos dados obtidos, foi a dialética de
Marx, pois, de acordo com Alves (2010), parte de premissas ontologicas, compreendendo que um

fendmeno ndo pode estar dissociado da conjuntura politica, econdémica e social. Por isso a base
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deste método exige a compreensdo da totalidade e da historicidade, dado que qualquer mudanca de
paradigma atinge as relagdes humanas.

Posto isso, criou-se topicos que refletem criticamente a concepc¢édo do que € envelhecer no
Brasil, diante de uma sociedade tecnologica, reconhecendo-a enquanto subproduto do capital e,
consequentemente, meio de reproducdo de seus intentos excludentes e de geracdo de valor, bem
como, suas repercussdes no campo pedagdgico-educacional. Em suma, este artigo, visa
desmistificar as transfiguracdes diante dos meios e praticas educativas, frente a insercédo
tecnoldgica na era da sociedade do conhecimento, associando-as aos processos de envelhecimento

humano e seus impactos sociais.

2 Desenvolvimento
Na historia das sociedades, sobretudo, no curso do sistema econémico capitalista, varias
foram as revolugdes que ocorreram em busca de melhorias na esfera produtiva e que, diretamente,

influenciaram na maior absor¢édo de seus lucros.

O modo capitalista de producéo € o primeiro a colocar as ciéncias naturais a servigo direto
do processo de producdo, quando o desenvolvimento da produgdo proporciona,
diferentemente, os instrumentos para a conquista tedrica da natureza. A ciéncia logra o
reconhecimento de ser um meio para produzir riqueza, um meio de enriquecimento
(MARX, 1980, Online).

Nesse curso temporal, as revolugcbes industriais ocorrem na perspectiva intencional do
sistema capitalista, de modo a potencializar a obtencdo de lucro econdmico. A primeira revolucéo
industrial, ocorreu entre 0s anos de 1760 e 1840, e teve como intuito, fomentar a utilizacdo das
maquinas a vapor na esfera “fabril” e a implementacdo do sistema ferroviario, no qual favoreceu a
logistica de abastecimento e distribuicdo. A segunda revolucdo industrial, ocorreu no final do
século XIX, seu objetivo central foi o advento da eletricidade e das linhas de montagem. Ja a
terceira, acontece na decada de 1960, introduzindo a primeira etapa da revolucéo tecnolégica, com
a insercéo digital no meio da producéo e posteriormente a circulagdo, como os computadores. A 42
Revolucdo Industrial, acontece na virada do século, sendo a segunda etapa da revolugdo
tecnoldgica, alcancando elementos como: inteligéncia artificial, robdtica, internet das coisas,
veiculos autdbnomos, impressdes em 3D, nanotecnologia, biotecnologia, armazenamento de
energia, dentre outras.

Pode-se afirmar que a 42 revolucéo se difere das demais no que diz respeito a sua veloz e

ampla capacidade de impacto econémico e social. Nela é possivel a fusdo com vaérias areas da
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ciéncia no sentido de implementar transformacdes que vem sendo sistemaéticas na sociedade.

A presenca de elementos operacionais e a inteligéncia programada, a partir da revolucao
tecnoldgica, transforma radicalmente a realidade, e tais elementos transcendem a esfera produtiva
empresarial, os elementos e produtos inteligentes que “prometem a poténcia” de substituicao de

muitas acfes humanas alcangcam também o &mbito doméstico.

[...] sem a necessidade da presenca fisica na fabrica ou na prépria residéncia, sera possivel
acionar maquinas, interligar equipamentos e seus acessorios, ligar a cafeteira para deixar
um café preparado no momento de chegar em casa, adiantar tarefas domésticas, gerenciar
0 estoque de alimentos sem precisar ir ao supermercado, dentre outras possibilidades
(GAIA, 2016, p. 1).

Embora a revolucéo tecnoldgica tenha surgido para atender aos interesses da producao
econdmica do sistema capitalista, também vem interferindo nos aspectos mais fundamentais da
vida cotidiana, ou seja, na esfera da reproducdo social do capitalismo, sobretudo, com produtos
associados a comunicacdo digital e inteligéncia artificial, como visto acima.

Pode-se reconhecer a crescente da area de tecnociéncia a servico do capital, uma vez que:

A conexao entre capital, tecnociéncia e regulagdes publicas ganha novo patamar a partir
dos anos de 1970, com a ampla disseminag&o das tecnologias da informag&o/comunicacéo
(TICs) e da inteligéncia artificial (IA), nos contextos da economia e da sociabilidade em
geral. A prépria informacéo foi potencializada e transfigurada em insumos para os fluxos
de capital nos seus diferentes segmentos (BARBOSA, 2021, p. 31).

A era contemporanea comeca a ser conhecida enquanto sociedade do conhecimento ou
era da informagdo, “[...] poderiamos igualmente pensar que as tecnologias sdo produtos de uma
sociedade e uma cultura” (LEVY, 1999, p. 22). Entretanto, ela nio responde necessariamente as
demandas majoritarias da massa populacional e sim, na génese de seus intentos fundantes,
apresenta-se enquanto uma ferramenta para estimular e condicionar, como € o caso dos algoritmos®.

E necessario compreender que este processo s ocorre, por servir aos interesses do capital,
principalmente ao que concerne o acumulo financeiro, em decorréncia das implementacdes na
esfera da producéo e circulagéo, quanto na esfera da reproducéo social.

Dessa forma, entende-se por tecnologia e era digital:

[...] o momento histérico no qual progressivamente todo e qualquer processo estabelecido
entre, de um lado, o contedido das relagdes sociais produzido no e pelo trabalho, e de outro,
as formas deste contetdo ser vivenciado pelos individuos na experiéncia da vida em
sociedade, pode ser digitalmente automatizado, desde o chéo de fabrica até o escritério ou
a sala de estar. Por sua vez, em termos técnicos, a digitalizagdo € o processo por meio do

5 “Um algoritmo, de forma simples, ¢ um conjunto de instrugdes que determinam a sequéncia de operagdes a serem
realizadas por um computador. Ele esté& por tras de todos os processos executados [...] e tem a capacidade de resolver
problemas complexos em fragdo de segundos. Ou seja, um algoritmo ¢é a base para a programacdo de computadores”
(NEIL PATEL BRASIL, Online).
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qual um dado ou sinal analdgico é transformado em codigo digital (ARAUJO, 2022, p.
25).

De acordo com Vieira Pinto (2018), a relacdo da humanidade com o advento da tecnologia
se caracteriza a partir de duas perspectivas, sendo o maravilhamento e a dominagéo tecnoldgica,
visto que o fendbmeno vem revolucionando a dindmica da vida social e coletiva. Entretanto, é
necessario analisar essas transformacdes de maneira critica, ndo na perspectiva da negacao ao uso
e acesso, mas sim para além, no ato de ndo reproduzir a leitura romantizada dos elementos

“acessiveis” digitalmente.

Na maior parte das vezes, sua utilizacdo encontra-se vinculada a satisfacdo dos interesses
de grupos e segmentos dominantes, contribuindo, em grande medida, para intensificar
processos relativos ao aumento da acumulacdo do capital. Desta forma, considera-se que
o desenvolvimento acelerado da tecnologia e suas possibilidades de uso social

expressam a dimensédo contraditoria presente nas relagdes capitalistas (VELOSO, 2011,
p. 34).

Considerando que os elementos revolucionarios desta sociabilidade, ultrapassam a logica
da producdo, alcancando a dindmica da vida em sociedade, pode-se compreender que elas
interferem nas vivéncias coletivas dos individuos e grupos societarios e, no que tange a revolucdo
tecnoldgica, a transformacdo que logo se tornou evidente no contexto da vida coletiva, foram as

transformacdes no mundo do trabalho, a partir da era digital.

Ao contrario do que ditava a equivocada “previsdo” do fim do trabalho, da classe
trabalhadora e da vigéncia da teoria do valor, o que temos, de fato, é uma ampliacdo do
trabalho precario, que atinge (ainda que de modo diferenciado) desde os trabalhadores e
trabalhadoras [...] (ANTUNES, 2020, p. 13).

Ao recorrermos as contribuicdes de lamamoto e Carvalho (2014), entendemos que as
interferéncias na esfera da producdo impactam diretamente as relacdes preestabelecidas, como: as

relacBes de trabalho e a condicdo indireta ao contexto produtivo, na esfera da reproducéo social.

[...] a reproducdo das relagdes sociais € a reproducdo da totalidade do processo social, a
reproducédo de determinado modo de vida que envolve o cotidiano da vida em sociedade:
0 modo de viver e de trabalhar, de forma socialmente determinada, dos individuos em
sociedade. Envolve a reprodugdo do modo de producdo [...] IAMAMOTO, 2014, p. 79).

Compreende-se, desta maneira, que as transformacgbes oriundas da tecnologia véo
interferir na forma como os seres humanos se relacionam, nas condigdes de trabalho e nas formas
de agir e se organizar na sociedade. A falacia de que a tecnologia € uma ferramenta democratizada
néo se sustenta. A tecnologia pode ser considerada, enquanto uma ferramenta disfuncional, quando
associada aos processos democraticos, por ser uma ferramenta que deixa o ser humano refém de

sua usabilidade, uma vez que “os chamados meios digitais potencializam de maneira nunca antes
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vista o poder do capital sobre o espago, o tempo, o corpo e a psique humanos” (CHAUI, 2006, p.
61).

A era tecnologia ndo se restringe somente aos instrumentos de producéo direta do capital,
visto que, ela também é utilizada enquanto uma ferramenta para o estimulo e manipulacdo da
cultura diante da massa populacional. Como reflete (CHAUI, 2006. p. 59), computadores
controlam esferas da producédo e de reproducdo, estdo presentes no mais vasto campo social, e,
diante disto é necessario problematizar sobre a gestdo e controle destas informacdes, sobretudo, no

tocante do que as fazem e para qual finalidade as utilizam.

2.1 Os impactos da tecnologia no processo educativo

E inquestionavel o fato de que os processos educativos vém utilizando de ferramentas e
recursos tecnologicos para promover e fomentar a construgdo e partilha de conhecimento. “A
informacdo on-line penetra a sociedade como uma rede capilar e a ele tempo como infraestrutura
béasica [...]. Se a escola ndo inclui a internet na educacgéo das novas geragdes, ela esta na contraméo
da historia, alheia ao espirito do tempo e, produzindo exclusdo social.” (SILVA, Online, p. 63).

Para refletir sobre processos educativos se faz necessario transcender a ideia de se
condicionar apenas a modelos formais de educacdo, aqueles associados a dinamica escolar /
curricular e afins. Diante disso, compreende-se que a educacdo ndo-formal, é um campo que pode
alcancar e corroborar, para com o0s sujeitos sociais, principalmente na esfera de demandas de suas
vidas (individuais ou coletivas), para além daquelas instituicdes compostas por conteddos
curriculares, por tempo ilimitado.

Esta modalidade educativa, a “[...] educacdo n&o-formal vem sendo utilizada para
designar os processos de ensino e aprendizagem que se realizam a margem do sistema educativo
formal.” (CENDALES; MARINO, 2006, p. 1, grifo do autor).

A educacdo existe onde ndo ha escola e por toda a parte pode haver redes e estruturas
sociais de transferéncia de saber de uma geragdo a outra, onde ainda ndo foi sequer criado
a sombra de algum modelo de ensino formal e centralizado (BRANDAO, 2007, p. 13).

Praticas e experiéncias vém mostrando estratégias de muito valor quando agregadas a
tecnologia, entretanto a proposta aqui é fazer uma reflexdo sobre qual perfil deste publico é
alcancado pelas mais diversas possibilidades de educagdo tecnoldgica. Ndo obstante, ndo é muito
divergente da populacdo que é maior demandataria e recebe atengdo das politicas publicas de
educacéo (formal).
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Reconhecer o processo excludente presente na sociedade é considerar que a mesma logica
vai dificultar o acesso a direitos ja garantidos, dando mesmo na condicdo de politicas publicas,
melhores condicdes e estimulos de acesso a uma parcela do publico-alvo, ficando aos demais ainda
excluidos desses direitos. Fato esse, que consegue elucidar a pouca permanéncia de idosos quando
inseridos em processos de ensino formal (mesmo ainda sendo um indicador baixo), bem como, a
baixa permanéncia de alunos integrantes de familias com alta condi¢do de desprotecdo e risco
social.

Quando se pensa tais problematicas em meio ao cenario da pandemia pela Covid-19, tais
indicadores excludentes se tornaram ainda mais descomunais, onde a necessidade do acesso
tecnoldgico intensificou o ndo acesso a direitos sociais como a educacéo, entendendo a necessidade
de atividades, nesta era, no ambito domestico de maneira remota-digital.

Um dos fatores de intensificacdo do uso da tecnologia e internet no periodo pandémico,
sobretudo, o de isolamento e distanciamento social, foi associado as atividades de ensino e/ou
trabalho. Pode-se considerar que as desigualdades que marcam o sistema, 0 acesso e 0 ndo acesso

tecnoldgico, se tornam ainda mais agucados neste periodo histérico social.

O uso cada vez mais disseminado do computador tem sido apontado como uma das
principais consequéncias do desenvolvimento tecnolégico realizado nas Gltimas décadas,
embora, hegemonicamente, tal uso esteja direcionado & manutencdo ou ao
aprofundamento das contradi¢Bes existentes na estrutura da organizacdo social capitalista
[...]- Se de um lado a tecnologia vem avancando e produzindo inovagfes cada vez mais
notaveis, de outro, elas ndo estdo plenamente disponiveis ao conjunto da populagdo, que
se vé, em sua maioria cerceada do acesso aos frutos das inovacgBes tecnoldgicas
(VELOSO, 2011, p. 33).

Este fendmeno foi comprovado a partir de uma pesquisa que visou compreender 0 acesso
digital nas residéncias familiares brasileiras, sendo esta conhecida como senso digital, que “em
todo o territério nacional, [...] 81% da populagdo (com 10 anos ou mais) usou a internet nos tltimos
trés meses, o que corresponde a 148 milhdes de individuos” (NIC BR, 2022, Online). Sendo as
regibes com menos abrangéncia do acesso a internet, percentual populacional as regides norte e
nordeste (NIC BR, 2022, Online), o que sinaliza recortes de caracteristicas socioecondmicas
associadas a geopolitica social brasileira.

Embora a tendéncia predominante seja a de tratar esta “exclusdo digital” como um
fendmeno novo, muitas vezes deslocado do processo social mais abrangente, considera-
se que uma nogao mais proxima do movimento real das relagfes sociais consiste em toma-
la como uma das mediagdes da questdo social, j& que o que é chamado atualmente de
“exclusdo digital” nada mais ¢ do que expressdo de um processo ja conhecido de
apropriacdo da riqueza produzida socialmente pelo trabalho coletivo (VELOSO, 2011, p.
103).
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Ao se falar do ndo acesso as tecnologias e exclusdo digital, consegue-se entender que as
marcas sdo predominantemente associadas aos grupos majoritariamente excluidos no sistema
econémico vigente. Entendendo assim que, quando se trata de ciclos de vida humana e processos
de envelhecimento, a populacao idosa oriunda da classe trabalhadora, com marcas da
desigualdade social latente no curso da sua vida, tende a estar segregada dos elementos
tecnoldgicos, esta exclusdo enquanto tornou-se um produto do sistema capitalista, a cada dia se
reproduzindo com mais rapidez e novas manifestagdes.

2.2 A atual perspectiva do envelhecimento nacional, em interface com a tecnologia e educacao

A longevidade alcancada pela populacéo brasileira, segundo Campelo e Paiva et al (2023)
é fruto de um processo histdrico, repleto de lutas, movimentos sociais e coletivos organizados,
voltados ao aperfeicoamento do conhecimento cientifico e técnico, a favor do direito de envelhecer
com dignidade e em equidade. Para as autoras, foi somente com o surgimento da gerontologia
social-critica, que profissionais e pesquisadores, lancaram olhar para o envelhecimento da classe
trabalhadora, na qual ndo envelhecia na mesma proporgéo que as pessoas que compunham a classe
dominante. Foi através desta proposta, que atualmente as pessoas idosas possuem aporte de
servicos e legislacdes, no qual levaram um aumento na expectativa da vida humana para 75 anos,
porém as autoras consentem que, um dado quantitativo, ndo pode ser interpretado enguanto
sindnimo de uma velhice digna.

Posto que, a velhice deve ser interpretada enquanto um fenémeno heterogéneo, dado que,
para Soares, Farinelli e Liporoni (2017) ela é atravessada por varios aspectos, sendo estes:
econbmicos, sociais, culturais, psicologicos, e esta condicionada pela classe social, cor/raca/etnia,
género, geracdes e orientacdo sexual. Podendo compreender que estas particularidades sdo
elementos construidos na histéria de segregacdo do sistema capitalista brasileiro, que por sua vez
sempre favoreceu pessoas brancas, heterossexuais e jovens, por elas serem mantenedoras de seu
status quo.

Outra complexidade associada ao envelhecimento no Brasil, de acordo com Soares,
Farinelli e Liporoni (2017), apresenta-se na composicdo do Estado brasileiro, no qual, foi
fortemente influenciado pelos principios econémicos do sistema neoliberal. N&o compreendendo
0s processos de envelhecimento em suas pautas plurais, ao passo que particulariza a complexidade
social do fendmeno do envelhecimento humano, tornando-o uma problematica familiar, privada e
restrita do individuo, ausentando-se assim das responsabilidades, ora previstas na Constituicao
Federal de 1988 e do Estatuto da Pessoa Idosa.

Por isso, compreender o envelhecimento da classe trabalhadora, implica a adog¢éo de uma
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perspectiva critica e de totalidade, a fim de proporcionar uma reflexao clarificadora das categorias
apresentadas pelo préprio movimento histérico da conjuntura nacional, bem como sua
complexidade, rompendo assim com a homogeneizacao a-historica atribuida a velhice. De acordo
com Teixeira (2009) o avanco da supremacia do capitalismo, levou a sociedade a reforcar os
aspectos da velhice tragica, onde o velho e a velha estdo fadados ao isolamento, privacfes das
relagbes sociais e exclusdo do cotidiano produtivo, gerando assim, uma sensagdo de ndo
pertencimento de tudo aquilo que é concebido enquanto publico € assegurado por lei.

Esta condicdo pdde ser vista de maneira acentuada no recente contexto pandémico, posto
que a populacdo idosa foi a mais afetada, tanto pela alta taxa de infec¢do, 6bitos e sequelas, quanto
pelas mudancas sociais, oriundas das medidas de distanciamento social e isolamento social. Uma
populacdo que, segundo Goldman (2009), outrora, viu-se excluida do acompanhamento acelerado
das mudancas tecnoldgicas da chamada Revolucdo Técnica e Cientifica, agora é obrigada a
aprender as pressas e por conta propria utilizar destes recursos para sobreviver.

Mesmo antes do contexto pandémico, o estudo de Goldman (2009) comprovou que a
sociedade se torna cada vez mais remota, informatizada e digitalizada exigindo da populacédo idosa
0 acompanhamento dessas mudancgas. Ha um investimento geral em equipamentos que visem
agilizar as demandas do capitalismo, como: operar terminais eletronicos de bancos, acessar dados
da Receita Federal, para fins de declaracdo de Imposto de Renda, pela via dos aplicativos em
smartphones, entre outros. Mas, uma davida que surge diante deste fato, pode ser resumida em uma
pergunta: quem tem acesso a esses recursos? Visto que, para a autora, a exclusdo socioeconémica,

também gera na mesma proporcdo a exclusao digital. Onde:

Uma parcela majoritaria de idosos que esta distante do universo da informag&o, a maioria
devido a baixa remuneracdo e, consequentemente, dificuldade de acesso para a compra
dos equipamentos, sem deixar de levar em conta a dificuldade de lidar com as novas
tecnologias. Por outro lado, a populacdo brasileira, inclusive a idosa, cada vez depende
mais das maquinas eletronicas. Dai a necessidade de construir estratégias que viabilizem
a inclusdo do segmento idoso no mundo tecnoldégico (GOLDMAN, 2009, p. 300).

N&o inserir a pessoa idosa no mundo cibernético, é alimentar o estigma da soliddo, da
velhice tragica e omitir a responsabilidade do Estado. Posto que, esta previsto na Lei n° 10.741, de
1° de outubro de 2003 (Estatuto do Idoso) e suas respectivas alteracdes, através da Lei n° 14.423
de 22 de julho de 2022 (agora compreendido, enquanto Estatuto da Pessoa idosa), no artigo terceiro,
mais especificamente no inciso quarto, a validagdo da participacdo da pessoa idosa nas relacGes

intergeracionais, pois estas possibilitam maior a sensagdo de pertencimento a sociedade (BRASIL,
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2022).

Para Siqueira (2021) a internet tornou-se uma mediadora da realidade. Atualmente a
expansdo do universo virtual é compreendida enquanto um novo ambiente social, repleto de
fendmenos lidos enquanto reais, principalmente para a geracdo mais jovem, isso implica em
severas condicOes para as relacdes humanas e sociais. Segundo a autora, multiplos s&o os desafios
para a sociedade atual, ndo somente pela auséncia de estimulo para manutencdo das relacdes
afetivas e sociais, mas pela utilizacdo da tecnologia e do mundo cibernético, para os interesses do
capitalismo, no qual visa, a priori, 0 lucro e sua constante valorizacdo. Dado que, as iniciativas
privadas precisam cada vez mais da conectividade para tracar um perfil de pessoas consumidoras,
a fim de manter seu produto sempre em evidéncia, mesmo que usurpem dados sem 0 conhecimento
e consentimento da classe trabalhadora.

O decreto Lei de alteracdo n° 14.155, de 27 de maio de 2021, no qual modificou a Lei
n°2.848, de 7 de dezembro de 1940 e a Lei n° 3.689, de 3 de outubro de 1941, tornou mais graves
crimes de violagdo, furto e estelionato, cometidos pela via cibernética. O pargrafo 4-B, mais
especificamente, no inciso 11, aumenta um terco da pena se o crime for praticado contra uma pessoa
idosa ou vulneravel (BRASIL, 2021).

Este fenbmeno, de acordo com Siqueira (2021) coloca a classe trabalhadora em uma
situacdo de vulnerabilidade digital, principalmente as pessoas mais velhas, devido aqueles sujeitos
com maior dominio tecnolégico, tirarem proveito de situacdes da ndo familiarizacao que a pessoa
idosa possui para com essas ferramentas, com objetivo de obter vantagens ilicitas, denominadas
enguanto crimes cibernéticos. Para a autora, ha um ndmero expressivo de crimes dessa natureza na
atualidade, podendo ser comparado a uma silenciosa epidemia global, o que leva a sociedade a
compreender a internet, enquanto uma obscura terra de ninguém.

A ndo protecdo dos dados pessoais, facilitam a aplicacdo de golpes, ja a obtencdo e o
vazamento deles, sdo transformados em publicidades e produtos, tudo isso ocorre devido ao trafego
de algoritmos, que direcionam determinadas publicidades para um perfil com potencial especifico
de consumidor/a. Devido a apresentacdo desta complexidade, a inclusdo digital de pessoas idosas,
a partir de Silveira (2010) necessita ser aprimorada e validada pelo Estado, através da criacao,
conservacao e financiamento de normativas, politicas publicas e sociais, deste segmento, mesmo
que demande esforcos e caracteristicas especificas. Investir nestes pilares é fazer valer os direitos

de acesso a educacao e tecnologia, garantidos por lei, ndo os deixando mais vulneraveis diante de
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crimes cibernéticos e da auséncia de informacdes fidedignas.

Concernente ao acesso as praticas educacionais, o Artigo 20 do Estatuto da pessoa ldosa,
prevé o direito integral e participativo a educacao, cultura, esporte e lazer. Ja o Artigo 21, assegura
que cabe ao poder puablico, criar oportunidades de acesso a pessoa idosa na via educacional,
adequando os servigos prestados, os curriculos pedagogicos, bem com suas metodologias e
materiais didaticos, respeitando integralmente sua condicao etaria. Por Gltimo, o primeiro pardgrafo
do artigo, afirma que 0s cursos especiais devem possuir técnicas de comunicacgdo, informacao,
computacdo e demais atualizacdes tecnologicas para integrar a pessoa idosa a vida moderna
(BRASIL, 2003).

Segundo Goldman (2009) no imaginario social, mediatizado pelo capitalismo, 0s
programas pedagogico-educacionais sdo destinados as criancas, pré-adolescentes e jovens adultos.
A pessoa idosa, no entanto, é excluida desse cenario, principalmente do ensino formal, sendo raros
0s projetos e a¢des voltados para a sua formag&o. E compreensivel que o processo pedagdgico de
pessoas idosas, possui particularidades, geradas pela: histéria, cultura, classe social, cor/raga/etnia,
género, diversidade sexual, condi¢des de saude, pelo préprio padrao etario-bioldgico, entre outras
especificidades que compdem a totalidade desses individuos. Mas a grande questdo, aqui
defendida, é a de uma proposta pedagdgica-educacional, que seja permanente, € que nao se
configure de maneira excludente para o segmento idoso. Visto que, muitas dessas pessoas
apresentam potencialidades e salde para se inserirem em espacos institucionais de aprendizagem
com dignidade.

A partir da pesquisa de Siqueira (2021), notou-se o aumento do preconceito em relacédo a
pessoa idosa, quando o assunto € educacdo e tecnologia, este preconceito se acentua em espacos
publicos ou privados ligados ao processo de aprendizagem. Posto que, para 0 senso comum, 0
acumulo de conhecimento e de manejo tecnoldgico, permanece restrito aos mais jovens, dado que,
estes ja nasceram e foram sociabilizados em uma era de aprimoramento tecnolégico. Fazendo com
que muitas instituicbes ndo invistam em uma ac¢do educativa voltada a pessoa idosa, ao recusarem
apoiar procedimentos que facilitem a utilizacdo segura das tecnologias.

Uma tentativa de superacdo deste fenémeno, pode ser encontrada em programas de
extensOes universitarias, em instituicbes publicas ou privadas, que oferecem cursos e oficinas,
como € o caso das Universidades Abertas a Terceira Idade (UNATI). De acordo com a pesquisa
de Cachioni (2012), conta-se mais de 200 programas desta natureza, obviamente que ele se
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configura, enquanto um exemplo de educagdo ndo formal. Para a autora, sua finalidade néo é a
sustentacdo do capitalismo, mas sim promover neste espago universitario, trocas intergeracionais
entre estudantes de graduacdo, pos-graduacdo e até mesmo funciondrios, possibilitando rever
conceitos e crencas referentes a velhice.

Geralmente, os programas voltados a populagdo idosa, oferecem cursos e oficinas de
informatica, na tentativa de desenvolver subsidios internos e estratégias de enfrentamento, diante
dos crimes virtuais, das Fakes News e dos abusos advindos das estratégias do marketing e das
vendas. Por isso, Goldman (2009) valida que a inclusdo digital para idosos e idosas, deveria
englobar politicas e modelos pedagdgicos que permitam a alfabetizacdo digital, capacitando o
exercicio destas de maneira constante em seu cotidiano, devido o conceito de cidadania ativa, ser
perpassado pelas tecnologias de informacéo e comunicacéo, e por todo um componente eletrénico
e cibernético.

Um dos exemplos desta reflexdo, pdde ser encontrado na pesquisa realizada por Andrade
e Rodrigues (2022) na UNAT]I da Universidade de Ciéncias Humanas e Sociais (Unesp de Franca,
Sdo Paulo). Na qual, comprovou que houve uma iniciativa em acompanhar alguns idosos durante
a pandemia, ocasionada pelo virus Covid-19. Esse processo, ocorreu pela via de oficinas tematicas
virtuais, durante o ano de 2020 a 2021, posto que a populagdo atendida, pouco sabia sobre as
caracteristicas da infec¢cdo do virus e suas consequéncias, muito menos das medidas que deveriam
sequir.

Para Andrade e Soares (2022) durante esse processo, algumas queixas foram apresentadas
pela populacdo atendida, sendo a principal delas, a condicdo de acesso aos recursos tecnoldgicos,
uma vez que muitos idosos, ndo possuiam renda suficiente para a aquisicdo de novos aparelhos
eletronicos voltados a tecnologia da informacdo e comunicacédo. Este fato demonstra a relevancia
de compreender os processos de envelhecimento, através da centralidade do trabalho e da classe
social na vida humana. Pois, somente aqueles que possuiam recursos tecnoldgicos basicos puderam
participar das oficinas.

De acordo com Andrade e Rodrigues (2022), os que conseguiram participar, foram
capacitados pela equipe gestora da UNATI, através de ligacbes de video, pelo aplicativo
WhatsApp, para que a populacéo idosa pudesse acessar a principal plataforma virtual (adotada pela
instituicdo), o Google Meet. Para isso, 0s estagiarios, também criaram cartilhas, em formato de

slides, fornecendo os dados necessarios para que os alunos pudessem criar uma conta pessoal e
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institucional no Google.

Neste sentido, o estudo de Andrade e Rodrigues (2022) tornou-se uma das comprovacaes,
de que é possivel o dialogo entre tecnologia e populacdo idosa. Uma vez que, diante de um contexto
pandémico, no qual as pessoas idosas foram as mais atingidas, tanto pelas sequelas do virus, quanto
com o isolamento e distanciamento social, as mediac¢6es dos recursos tecnolégicos associados ao
processo socioeducativo, comprovadamente reduziram os impactos destes sofrimentos, posto que
as oficinas tematicas conseguiram resgatar aspectos da dignidade, sociabilidade, compreenséo
politica, conjuntural e a autonomia das pessoas idosas, diante de um momento delicado da historia

da humanidade.

3 Consideragdes finais

Em suma, este artigo, visa “desmistificar as transfiguracdes diante dos meios e praticas
educativas, frente a insercao tecnoldgica na era da sociedade do conhecimento, associando-as aos
processos de envelhecimento humano e seus impactos sociais”

As formas de acesso ao aprendizado e a inserc¢do na era tecnoldgica do século XXI tem
demonstrado a importancia da participacdo de toda sociedade, em especial com o publico de
pessoas idosos, objeto principal dessa discussdo. O caminho percorrido para entender em como se
da esse processo apontou que é um procedimento de grande importancia e de utilidade para esse
publico, pois a interatividade e novos conhecimentos sdo elementos fundamentais em qualquer
espaco de aprendizado e de disseminagdo do conhecimento.

A metodologia para apreender tal problematica foi baseada no materialismo histérico-
dialético, num viés critico, que apontou que, apesar de reconhecer que o aprendizado e as
ferramentas tecnoldgicas sdo essenciais para somar conhecimentos ao publico mencionado, esse
acesso ainda ndo alcanca todo esse publico, ou seja, € desigual.

Assim sendo, considera-se os fendmenos excludentes da sociabilidade do capital, o
avanco tecnologico reproduz de maneira ainda mais incisiva a segregacao e exclusdo social de
grupos sociais, qual se insere a classe trabalhadora em seu processo de envelhecimento. Refletir de
maneira critica sobre a atual conjuntura e possiveis espacos de resisténcia € de extrema relevancia
para a combatividade da marginalizagdo dessa populacdo, sobretudo, ao que concerne ao &mbito

digital-tecnologico.
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Resumo: O presente trabalho busca investigar o conceito de tradicdo na hermenéutica filosofica

de Hans-Georg Gadamer. Mais especificamente, busca-se afastar polissemias e equivocos na

compreensdo do conceito: tradicdo, em Gadamer, ndo é sindbnimo de mera conservacdo. O breve
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1 Introdugéo

Para o filésofo Hans-Georg Gadamer (2015, p. 397-405), a compreensao é o resultado de
um embate dialético entre o horizonte particular do sujeito que compreende e os horizontes da
coisa, estes herdados da tradicdo. Da fusdo entre o horizonte particular e o0s horizontes
compartilhados é que adviria o produto hermenéutico, a interpretacdo. Quanto mais amplo for o
horizonte de compreensdo, mais proximo se estara da verdade. Deste modo, Gadamer entende que
a compreensdo no é so resultado de um método*, mas de uma condic&o ou posigdo do sujeito, que
ja se encontra langado no mundo e inserido em uma tradicdo a qual ndo pode negar e da qual ndo
pode escapar por estar condicionado a ela (Gadamer, 2011, p. 53).

Ao contrério daquilo que se possa parecer em um entendimento precipitado (ou nas
palavras do préprio filsofo: em uma pré-compreensdo), o fato dele defender que o individuo nao
pode escapar da tradicdo na qual esta inserido ndo constitui uma defesa de que a tradicdo e seus
horizontes sempre irdo prevalecer sobre os horizontes do individuo, tdo pouco torna sua tese
conservadora. A condi¢do do sujeito frente a tradicdo apenas implica que esta seja condigdo de
possibilidade e ponto de partida para todo o conhecimento.

A proposta deste trabalho foi a de lancar luz sobre o conceito de tradicdo, afastando
polissemias, rebatendo compreensdes equivocadas, para deste modo apontar qual a funcéo que ela,
a tradicdo, exerce na hermenéutica filosofica. Para tal, foi adotado como marco tedrico a obra do
préprio Hans-Georg Gadamer, passando também por alguns de seus principais comentadores,
debatedores e criticos. Como se observa, a proposta se justifica pela relevancia do pensamento de
Gadamer para diversas areas do conhecimento.

A pesquisa partiu de uma pré-compreensao acerca do termo, a de que se trata de um termo
polissémico que remete a posi¢cdes conservadoras, adotando, apesar disso, a hipotese de que haveria
sim abertura para 0 novo no processo de compreensdo. Tais concepgdes foram postas a prova por
meio de uma ampliacdo dos horizontes de sentido, que foi possibilitada pela leitura da obra do
préprio filésofo, alem de outras literaturas que também perpassam pelo tema.

A tradicdo se mostrou no pensamento gadameriano de fato como condigdo de

possibilidade para a compreensdo. Conhecer algo implica poder compreender esta coisa a partir da

4 lsaac Maynart Carvalho M. Souza, em sua obra Método e interpretacdo do direito: uma analise a partir da
hermenéutica filosofica (2023), investiga a possibilidade de se identificar um método de interpretacdo a partir da
hermenéutica filoséfica, ele conclui, no entanto, que isso seria impossivel, 0 que torna evidente que este ndo era o
objetivo de Gadamer.
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linguagem. Néo existindo linguagem privada, como corretamente apontou Ludwig Wittgenstein, é
na tradicdo compartilhada que os sentidos da linguagem se constroem.

A tradicdo, contudo, ndo representa uma amarra ao passado e aos sentidos ja assentados
historicamente, se fosse de tal modo, o horizonte particular do sujeito ndo teria nenhuma relevancia
para compreensdo. O ponto defendido por Gadamer é justamente o oposto, para ele toda
interpretacdo é parece carregar um ineditismo, e por isso ha espago para emergéncia do novo, que
se impde ndo por um ato solipsista do intérprete, mas como resultado do confronto dialético do

horizonte dele com os horizontes da tradicéo.

2 A hermenéutica filos6fica gadameriana

A etimologia da palavra hermenéutica remete ao mito de Hermes, deus grego filho de
Zeus e Maia (Hesiodo, 2007, p. 143), responsavel pela comunicacao oficial entre os demais deuses
do Olimpo e os homens. Hermes recebia as mensagens, as interpretava e traduzia para a linguagem
dos homens. A hermenéutica surge — de forma mais clara e organizada em uma espécie de
disciplina ou obra - como técnicas, métodos de interpretacdo em um contexto permeado pela
reforma protestante: o te6logo protestante Dannhauer foi o primeiro a utilizar o termo, sendo, ao
que parece, seu criador (SOUZA, 2023, p. 33)%.

Ressalta-se, porém, que a hermenéutica surge como saber técnico, sem pretensdes
filosoficas. E principalmente no século XX que a hermenéutica deixa de ser vista com uma
denotacdo técnica ou meramente instrumental. Em Heidegger (2012, p. 139-147), ela se torna um
modo de pensar a filosofia e a condi¢do do individuo como dasein, um ser lancamento no mundo
e que tem este mundo, que lhe é apresentado na forma de fenbmeno, como condicao para todo
conhecimento e reflex&o

Em Gadamer, por sua vez, a hermenéutica ganhara novos contornos. Em sua obra a
hermenéutica ndo é uma mera técnica ou um modo de pensar a filosofia. Passa-se, nesse prisma,

de uma filosofia hermenéutica para uma hermenéutica filosofica. A interpretacdo deixa de ser uma

> Aqui, remetemos o leitor para a leitura de algumas obras para que essa relagdo da hermenéutica com a figura
mitolégica de Hermes seja compreendida. Segue referéncias: GRONDIN, Jean. Hermenéutica. Sdo Paulo: Parabola
Editorial, 2012. p. 17.; SOUZA, Isaac Maynart C.M. Método e interpretacdo do direito: uma analise a partir da
hermenéutica filos6fica. Belo Horizonte: Expert, 2023. p. 33.

® Quando se diz que Dannhauer criou o termo hermenéutica, ndo se quer dizer que antes dele ndo houvesse precedentes
aproximados, até pelo fato de que, como se pode perceber em Grondin (2012 e Souza (2023, p. 33-35), jaem Aristételes
se pode observar uma espécie de preocupacdo hermenéutica. Ocorre que, por ndo ser o objetivo deste artigo, ndo havera
a explanacdo de tal tematica aqui, pelo que se remete o leitor mais interessado no tema aos textos indicados na nota
anterior.
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atribuicdo dos fildsofos e passa a ser a condigdo natural de todo e qualquer individuo frente ao
mundo que o cerca, os fendmenos que se Ihe apresentam e os textos e obras de arte com os quais
tem contato (Gadamer, 2011, p. 111-142).

O esforco tedrico de Gadamer serd o de demonstrar de que modo se d& a compreensao,
quais os elementos que a compdem e qual a condicdo do individuo que se encontra na posicao de
intérprete; ou como ele prdprio afirma acerca da tarefa da hermenéutica: “nao é desenvolver um
procedimento compreensivo, mas esclarecer as condi¢des sob as quais surge compreensido”
(Gadamer, 2015, p. 391). O reconhecimento desta condicdo, da qual ndo se pode escapar conduz a
transformacdes importantissimas na epistemologia, principalmente na das ciéncias do espirito. Se
0 sujeito ja se encontra langado ao mundo, tal como 0s objetos, e se s6 € possivel conhecer 0s
objetos a partir da forma com que eles se apresentam, ou seja, através do fenémeno, nao faz mais
sentido um método baseado na separacdo entre sujeitos e objetos.

Passa a ser necessario entdo pensar em uma forma de validacdo e de investigacdo da
verdade que leve em conta aquilo que possibilita e que condiciona a compreensédo dos fendmenos:
a historicidade, que diz respeito a forma com que fendmenos similares sdo compreendidos no
tempo, e a faticidade, que diz respeito ao ineditismo de cada fenémeno e da forma com que ele se
apresenta.

H4, portanto, um embate entre tradicdo e novidade, que ocorre em cada compreensao.
Trata-se de um embate dialético, pois tanto os sentidos advindos da tradi¢do, quanto a possivel
contradicdo, representada pelo sentido proprio do sujeito, compde um mesmo fendmeno, fazem
parte de uma mesma compreensao, que s6 pode ocorrer mediada por estes fatores, € o que Gadamer
(2015, p. 396) ira descrever como “aprender a conhecer no objeto o diferente do proprio”, ciente
de que o verdadeiro objeto histérico seria juncdo entre o objeto e o diferente que se encontra nele
mesmo.

O ser do ente (sua esséncia), como ensina Heidegger (2012, p. 1175), ndo existe para além
de sua historicidade e faticidade, o que permite a afirmacao de que situacédo e contradi¢do fazem
parte do mesmo ente, um ente que ndo é etéreo ou imutavel, mas sim vulneravel aos efeitos da
historia e da peculiaridade de cada acontecer.

No novo paradigma a verdade passa a estar mediada pela linguagem e seu carater
interpretativo e historicamente situado, ja antevisto por autores como Schleiermacher e Dilthey
passa a ser reconhecido. O pensamento de Gadamer, que dialoga com Kant, Hegel, Heidegger,
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(Salgado, 2018, p. 43) dentre outros, produziu, direta ou indiretamente, ecos nos estudos da
histdria, nas ciéncias sociais’, no estudo das artes, na forma de interpretar as escrituras sagradas e
no Direito e afetou distintas tradi¢fes da filosofia contemporanea.

Um dos méritos notdrios da obra gadameriana — ainda que néo o unico - estd em conseguir
questionar a adequacgdo do método das ciéncias da natureza para as ciéncias do espirito, fazendo
um contraponto tanto ao positivismo classico quanto ao positivismo Idgico do circulo de Viena,
sem que para isso precisasse recorrer ao relativismo e a negacéao da possibilidade de uma verdade,
uma heranca torta da filosofia da consciéncia, defendida por autores do p6s-modernismo franceés,
e que, afetou grande parte da filosofia contemporanea.

O pensamento de Gadamer €, pelo ja exposto, de crucial importancia para se entender o
mundo contemporaneo e suas diversas correntes de pensamento. Como matriz teorica, a
hermenéutica filosofica permite um dialogo com os pressupostos epistemoldgicos de outras
tradi¢des, ndo sendo apenas uma tese que gira em torno de si mesma.

O estudo da hermenéutica gadameriana possibilita um melhor entendimento dos limites
da verdade e de nossa propria compreensao, permite que possamos responder a questao epicentral
da epistemologia: sobre quais condicdes se pode dizer que algo €, ou que algo ndo é? E pensando
em tais condicdes que o presente trabalho se dedicard, a seguir, a descortinar o conceito de tradicéo,
que é fundamental para a hermenéutica filoséfica, dizendo sobretudo o que ele ndo é.

2.1 A tradicdo como ponto de partida

Antes de adentramos no papel que a tradicdo exerce, € necessario ja de antemdo
desconstruir alguns equivocos. Para comecar, a tradicdo ndo € um ente palpavel e tdo pouco é capaz
de fornecer sentidos unissonos. E 0 mais importe, ndo existe apenas uma tradicdo. A metafora que
melhor explica a tradicdo e seus amigos efeitos é a da sedimentacdo.

H4&, potencialmente, uma pluralidade de sentidos sobre qualquer que seja a coisa a ser
compreendida. Obviamente, parte destes sentidos ndo possuirdo sequer plausibilidade, outros s6
poderdo ser descartados apds uma ampliacdo dos horizontes. Alguns destes sentidos seguem
produzindo efeito no tempo e por isso vao se consolidando pouco a pouco, em outras palavras, eles
vao se sedimentando até formar um chdo comum que servira de ponto de partida para a

compreensdo, a este fendbmeno Gadamer chama de histdria efeitual:

7 Zygmunt Bauman aborda o dialogo das ciéncias sociais com a hermenéutica em sua obra Hermenéutica e ciéncia
social: abordagens da compreenséo” (2022).
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Um pensamento verdadeiramente histérico deve incluir sua propria historicidade em seu
pensar. SO entdo deixara de perseguir o fantasma de um objeto historico — objeto de uma
investigagdo que estd avangando — para apreender a conhecer no objeto o diferente do
proprio, conhecendo assim tanto um como outro, uma relagéo formada tanto pela realidade
da historia quanto pela realidade do compreender histérico. Uma hermenéutica adequada
a coisa em questdo deve mostrar a realidade da histéria na prépria compreensédo. A essa
exigéncia eu chamo de “historia efeitual”. Compreender é, essencialmente, um processo
de historia efeitual (Gadamer, 2015, p. 396).

O papel da tradicdo também n&do pode ser confundido com o papel atribuido por Stanley
Fish (1980) aos sentidos empregados pela comunidade. N&o se trata de uma prevaléncia das
interpretacdes do grupo sobre as interpretacdes do sujeito, tdo pouco de investigar quais seriam as
motivacgdes, valores ou crencas do coletivo, como se houvesse na coletividade um espirito ou
carater psicoldgico a ser inquirido.

Fish (1980) erra ao supor uma espécie de vontade identificavel, ao invés de uma
sedimentacdo capaz de comportar ainda uma pluralidade de sentidos.

Gadamer ndo supde que haja uma vontade coletiva, ou mesmo um espirito da tradi¢do, o
que hé é apenas a historia efeitual, aquilo que atravessou o tempo sendo compartilhado a ponto de
se tornar, a ponto de formar uma base, de onde partir para uma dada interpretacdo. N&do se questiona
aqui qual a origem desta base, se ela é baseada na razao, em alguma crenca religiosa ou mesmo na
forga. O que importa é que ela existe e, conforme o ja pontuado, o individuo existe em seu interior
e ndo pode contemplé-la de fora, como se supds tanto no paradigma da filosofia classica, quanto
no paradigma da filosofia da consciéncia, quando se defendia a separagéo entre sujeito cognoscente
e objeto cognoscivel.

A tradicdo, que repousa na historicidade, representa no processo de compreensdo o
elemento externo ao individuo. Quando diante de algo a ser interpretado, que pode ser uma norma
juridica, um texto literario, uma obra de arte, etc., o sujeito nunca ficara isento, ele sempre terd uma
compreensdo prévia baseada no horizonte que possui naquele dado instante. Este primeiro
horizonte ja € em si um produto tanto da percepcédo individual quanto da tradicdo. O horizonte
particular € ampliado na medida em que se amplia e se questiona racionalmente o horizonte da
tradicdo. Acerca disso, Gadamer explica:

Assim como cada um é um individuo solitario, pois esta sempre se compreendendo com
outros também o horizonte fechado que cercaria uma cultura é uma abstracdo. A
mobilidade histdrica da existéncia humana se constitui precisamente no fato de ndo possuir
uma vinculacéo absoluta a uma determinada posicéo, e nesse sentido jamais possui um
horizonte verdadeiramente fechado. O horizonte &, antes, algo no qual trilhamos nosso
caminho e que conosco faz o caminho. Os horizontes se deslocam ao passo de quem se
move. Também o horizonte do passado, do qual vive toda vida humana e que se apresenta
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sob a forma de tradicdo, que ja estd sempre em movimento. N&o foi a consciéncia histdrica
que colocou inicialmente em movimento o horizonte que tudo engloba. Nela esse
movimento ndo faz mais que tomar consciéncia de si mesmo (Gadamer, 2015, p. 402).

Pode-se tomar como exemplo o caso de um simples texto de lei, o qual insculpe o tipo
penal do homicidio simples, presente no caput do art. 121 do Codigo Penal (Brasil, 1940), o texto
diz apenas “matar alguém”. Primeiramente para compreender a norma que o texto diz, & necessario
compreender o significado das palavras matar e alguém, mas ndo apenas isso, € necessario
compreender, por exemplo, que este alguém a que o texto se refere precisa ser um ser humano.
Para quem estd inserido naquela dada tradicéo, isso parece 6bvio, mas ndo o seria para um
individuo completamente alheio a esta tradigao.

Se um individuo pertencente a esta tradicdo for questionado se esta norma pode ser
aplicada a uma dada conduta, ao interpretar o texto em face do fato ele ja tera uma pré-compreenséo
que é baseada no fato de que ele sabe que matar € tirar a vida e que o vocabulo alguém faz referendo
a um ser humano. Essa compreensdo prévia constitui um ponto de partida, considerando que ela é
resultado de uma tradicdo, pode-se afirmar que a tradicdo é condicdo de possibilidade da
compreensao.

Um argumento refratario a isso poderia ser o de que um individuo ndo pertencente a aquele
dado contexto, quando diante da mesma norma e do mesmo fato, teria uma compreensdo
independente daquela dada tradicdo. Voltemos ao ponto abordado no inicio deste capitulo, a
tradicdo a qual Gadamer se refere ndo € uma tradicdo especifica, seus sentidos ndo sdo unissonos
e ela ndo é um ente palpavel.

O individuo ira interpretar a partir da tradicao a qual ele proprio pertence. Néo se trata de
aferir até que ponto uma dada tradicdo afeta a compreensao de um sujeito, mas de reconhecer que
ele sempre terd como ponto de partida, ou melhor, ele sempre estara sujeito a tradicéo.

Quando Gadamer (2015, p. 368-377) fala de reabilitar o carater epistemologico das
tradi¢des, juntamente com a autoridade, ele esta defendendo que tais elementos deixem de ser
ignorados, que eles passem a ser compreendidos como condic¢des para a interpretacdo que pode
levar a verdade. Tal reabilitacdo n&o significa, de maneira alguma, uma defesa cega dos sentidos
da tradigdo ou uma forma de conservadorismo, afinal, a possibilidade do novo ndo € descartada, o

que serd melhor abordado no capitulo que segue.
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2.2 O choque dialético e a possibilidade do novo

Dada a importancia que a tradigdo possui para a compreensdo segundo a hermenéutica
filos6fica, Gadamer poderia ser tido, em uma analise grosseira como defensor de um
conservadorismo radical ou talvez como alguém que vé a perspectiva conservadora como algo
dado. Esta leitura, no entanto, ndo poderia estar mais equivocada. Voltemos a metafora da
sedimentagéo: o sentido sedimentado pode por um lado constituir um processo de solidificacéo de
uma compreensao auténtica, mas pode também, por outro lado, ser nada mais que uma crosta que
encobre aquilo que de fato a coisa é.

Partindo da leitura de Gadamer, talvez seja possivel argumentar que para que a
compreensdo acontega, € necessario “revolver 0 chao linguistico” (Wermuth, 2015), ou em outras
palavras, talvez seja necessario descobrir 0 que se esconde por baixo da sedimentacdo, o que
consiste na ampliag&o dos horizontes de sentido. E possivel perceber que o olhar para os horizontes
da tradicdo ndo deve ser um olhar acritico, de quem assume como verdade 0 que se encontra
sedimentado. Gadamer ndo incorre 0 mesmo erro de Fish (1980), que atribui valor de verdade ao
gue chamou “comunidade interpretativa”. A tradicdo pode estar errada quando em confronto — por
exemplo — com a coisa e neste caso 0 hovo precisara sobrep6-la.

Cabe ressaltar, no entanto, que a sobreposi¢cdo do novo ndo pode se dar por um ato
solipsista do sujeito que nega ou ignora a tradicdo. E necessario que haja uma superacao racional
da tradicdo. E cabivel lembrar também que Gadamer, apesar de n&o aderir ao tronco racionalista
da filosofia, por considerar que a razdo por si s6 ndo é suficiente para possibilitar a compreensao,
ele ndo a nega como parte de tal processo, com a ressalva de que “a razdo ndo é dona de si mesma,
pois esta sempre referida ao dado no qual exerce sua a¢ao” (Gadamer, 2015, p. 367). A superacao
racional se da pela identificacdo da contradicdo que existe na propria coisa, 0 que permite que
sejam reconhecidos na historicidade a plausibilidade de critérios que inviabilizam sentidos
anteriormente legados.

Seja pelo que aqui se chama de “erro” ou pelas transformacoes que se ddo no decorrer do
tempo, é possivel a mudanca na producéo da “verdade”, sem que isso descambe no relativismo de
considerar que nao existem sentidos corretos. Gadamer compreendera que o método cientifico ndo
da conta de produzir verdade em todas as formas de conhecimento. Em outras palavras, ou melhor
dizendo, a experiéncia da verdade ultrapassa o campo da metodologia cientifica, sendo este talvez
o ponto fulcral da obra Verdade e Método, como se pode observar ja na introdugéo:
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A presente investigacdo toma pé nessa resisténcia que vem se afirmando no ambito da
ciéncia moderna, contra a pretensdo de universalidade da metodologia cientifica. Seu
proposito € rastrear por toda parte a experiéncia da verdade, que ultrapassa o campo de
controle da metodologia cientifica, e indagar sua propria legitimacdo onde quer que se
encontre. E assim que as ciéncias do espirito acabam confluindo com as formas de
experiéncia da filosofia, com a experiéncia da arte e com a experiéncia da propria historia.
S&o modos de experiéncia nos quais se manifesta uma verdade que ndo pode ser verificada
com os meios metodoldgicos da ciéncia (Gadamer, 2015, p. 29-30).

E importante dizer que essa conclusido ou posicdo ndo faz de Gadamer um inimigo do
método cientifico®, ele — ao que parece - apenas pondera que ha verdade para além do método, ou
que ha, como no extraido do Politico de Platéo, “duas formas de medir” (Almeida; Fliking; Rohden,
2000, p. 218).

3 Consideragoes finais

Conforme o demonstrado no desenvolvimento deste trabalho, o conceito de tradicdo é
importante, tanto para a hermenéutica filosofia desenvolvida por Hans-Georg Gadamer, quanto
para compreender a proposta de Gadamer. Por se tratar de um conceito polissémico, foi necessario
voltar a obra do filésofo e de outros autores que dialogam com ela para desvelar o que é e o que
ndo é a tradicdo.

Foi reforcado o entendimento de que € por intermédio da tradicdo que a historia produz
efeitos em cada momento de compreensdo, funcionando ndo apenas como uma espécie de eco do
passado, tdo pouco como um congelador de entendimentos, que buscaria apenas aplicar a situaces
novas 0s entendimentos de outrora.

A ideia posta foi de que, apesar de atuar como limitadora de sentidos e como antidoto
contra atribuicdo de sentidos arbitrarios feitos por sujeitos solipsistas, a tradicdo ndo serve de
fundamento na obra de Gadamer para uma defesa de uma espécie de conservadorismo radical ou
da imutabilidade do mundo. Pelo contrario, a tradicdo em Gadamer é ponto de partida, ndo de
chegada.

Envolto pela tradicdo na qual esta inserido, o sujeito que compreende algo precisa ser
capaz de olhar para a coisa a ser compreendida ciente da insercdo na tradi¢ao, pois s6 assim sera

possivel ampliar horizontes e até mesmo superar a tradicdo quando os horizontes do passado ja ndo

8 Ricardo Salgado, Isaac Maynart e Raphael R. irdo mostrar que ndo ha “inimizade” entre Gadamer ¢ a ciéncia. Vide:
SALGADO, Ricardo Henrique Carvalho; SOUZA, Isaac Maynart Carvalho Moyses; RODRIGUES, Raphael Silva.
Gadamer contra a ciéncia e 0 método: notas sobre um pseudo conflito. In: SALGADO, Ricardo Henrique Carvalho;
MIRANDA, Daniel Carreiro; RODRIGUES, Raphael Silva. A formacdo do pensamento hermenéutico. Belo
Horizonte: Conhecimento, 2022.
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darem conta de explicar satisfatoriamente o fendmeno. A superacdo da prépria tradigdo se coloca

como possibilidade a partir do reconhecimento da tradi¢éo ou de sua condicao.
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nos basamos en “Desmundo”, novela escrita por Ana Miranda, que recibid una adaptacion
cinematogréfica del mismo nombre y dirigida por Alain Fresnot. Si bien los trabajos citados
permiten plantear muchas cuestiones sociales, por ahora nos centraremos en algunos aspectos de
la educacion y la ensefianza.

Palabras-llave: Cine; Desmundo; Historia; Literatura; Ensefianza.

1 Introdugéo

O estudo sobre a Historia da Educacdo nunca despertou tanto interesse por parte dos
pesquisadores como tem ocorrido nas ultimas décadas (RIBEIRO, 2023). Foi nesse periodo que
muitos estudiosos comecgaram a se preocupar com a difusdo de conhecimentos mais adensados e,
de certa forma, mais comprometidos com a narrativa historica da educagdo. E sabido que até a
década de 70 as praticas pedagdgicas e politicas educacionais privilegiavam métodos e contetdos
influenciados pelos aparelhos estatais (FONSECA, 2006). Ainda sabemos que o processo de
formagéo para vida ndo se deu de modo igual para todos. Os primeiros a se beneficiarem desse
bem humano foram os filhos das familias mais abastadas, sendo que o0 ensino era voltado para 0s
meninos, ja as meninas recebiam em casa uma formacéo para a maternidade e para vida doméstica.
Questdes como essas nem sempre eram debatidas na histéria e hoje ja € possivel perceber
movimentacOes e pesquisas que as tangenciam.

Os contornos renovados e mais interessados em expandir a narrativa historica da educacao
para uma perspectiva decolonial, menos eurocéntrica e cada vez menos hegem®onica, também tém
se mostrado importante para uma densa producao historiografica. Ponto esse, que tem se desvelado
como fonte imprescindivel para atrair a atencdo de pesquisadores de area, como a Educacéo, a
Historia, a Artes, as Ciéncias Sociais, a Literatura, entre outras que, interessados em expandir
conhecimentos, tém refletido sobre muitas praticas de ensino nas areas citadas no decorrer da
historia do pais, tratando de contribuir na criacdo de sugestdes de acdes pedagdgicas renovadas e
mais interessantes — superando assim, o sistema pedagogizante, diretivo e acritico que pairou pelo
pais apos o golpe de 1964 (FONSECA, 2006).

Conforme constata a professora doutora Fatima Maria Neves, tem-se observador, que “[...]
o campo disciplinar vem se constituindo tematico e, teoricamente, diferenciado e fértil. As
diferentes e novas perspectivas de investigacdo, juntamente com os tradicionais temas, adensam o
debate, dessa disciplina, que compde o nucleo de Fundamentos da Educagao” (NEVES, 2021, p.

1093). Isso mostra que todas os esfor¢cos por novas reflexdes consoantes a compreensdo e difusao
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do campo da narrativa histérica da educacgdo brasileira, independentemente de seu recorte tedrico
e temporal, poderdo ser de grande valia para novas compreensdes sobre estratégias de aquisicao,
transmisséo ou troca de conhecimentos no decorrer no processo de desenvolvimento do cognitivo
humano.

Este artigo se justifica pela importancia de se colocar em evidéncia estudos que se pautem
na narrativa historica da educacao tendo por vias as diversas formas de fontes historicas. Haja vista
que os textos literarios, a iconografia e as adaptac6es filmicas tém cumprido um papel exemplar
em preservar muitos fatos de nosso passado historico, concordamos, ainda, com Morettin (2003),
ao pontuar que, para Marc Ferro (1976), uma adaptacdo de cinema € um complemento do texto
literario escrito. Por isso, eles podem ser usados como fonte na elaboracéo de estudos que resgatem
a historia do Brasil e suas relac@es socioeducacionais.

Nos indagando de como se deu 0s primeiros contatos entre padres jesuitas e o0s indigenas,
nos deparamos com algumas dividas: esse momento ocorreu de forma amistosa? Existiram
resisténcias dos indigenas em receber os ensinamentos catdlicos? Padres e indigenas dialogavam
ciclicamente sem empecilhos e compreensdo? Quem buscou absorver o idioma do outro primeiro
para estabelecer comunicacdo clara: os padres ou os indigenas? Da forma, como estudamos o
periodo colonial brasileiro nas escolas de educacdo bésica, esse contato foi uma verdadeira
experiéncia cultural e linguistica — mas esse viés ndo € veridico. Por isso, esclarecer essas questdes
é basicamente o que faremos neste artigo.

Foi ao tentar alcancar reflexdes acerca dos primeiros contatos e tentativas de intera¢do dos
religiosos da Companhia de Jesus com os indigenas do Brasil Colénia, que incorreu a ideia de
realizar um estudo sobre o ensino, aprendizagem e o trabalho didatico-pedag6gico para a
catequizacdo indigena no século XVI. Sendo assim, aqui realizaremos discussdes voltadas as
tentativas de interacdo dos padres jesuitas com os nativos da terra. Com isso, tentaremos explicitar
as facilidades ou dificuldades encontradas pelos religiosos na aprendizagem do tupi, a lingua dos
indigenas brasileiros.

Este artigo possui uma abordagem analitico-exploratoria, tendo o texto literario e
adaptacao filmica como fontes para aprofundamento das analises da narrativa historica da educacéo
no Brasil Colénia. Desse modo, para a efetivacdo desse estudo, embasamo-nos no romance
historico “Desmundo” (1996), de Ana Miranda (1951-) e na adaptacdo filmica de nome

“Desmundo” (2002), dirigida pelo cineasta Alain Fresnot (1951). Haja vista que interpretar o
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passado € um movimento intrinseco relacionado ao tempo historico de sua producdo (AMORIM;
PAIVA, 2018).

2 “Desmundo” e a narrativa histérica da educaciao no Brasil Colonia

Para melhor situar o leitor, o desenvolvimento de nosso texto se pautara inicialmente em
algumas consideracdes acerca do romance histérico “Desmundo”, de Ana Miranda. Em seguida,
discorremos sobre a adaptacéo filmica de nome homénimo do romance citado e que foi dirigido
por Alain Fresnot. Por fim, relacionamos “Desmundo” com educacao jesuitica no Brasil colonial.
Ao iniciarmos e encerramos um dos trés eixos tematicos sinalizados acima, daremos sinais para
que o leitor perceba essa mudanca discursiva e acompanhe nosso raciocinio.

Ana Miranda é uma escritora brasileira que ja publicou diversos livros recordes de vendas.
No entanto, o romance da autora citada que mais nos interessa para esse estudo ¢ “Desmundo”, que
teve sua primeira edicdo lancada em 1996, pela renomada editora paulista Companhia das Letras,
fundada em 1986, pela historiadora e antropéloga brasileira Lilia Katri Moritz Schwarcz. Grosso
modo, “Desmundo” ¢ um romance histérico que dedica sua narrativa ao periodo colonial brasileiro,
a realidade social das mulheres que vieram de Portugal para constituir casamentos com os colonos
que aqui j& estavam instalados, as diversas violéncias contra as mulheres indigenas e as negras
escravizadas e, sobretudo, as primeiras tentativas de interacdo entre os padres religiosos e 0s
indigenas nativos da terra brasileira.

A autora Ana Miranda, de modo exemplar, produz um romance que busca na historia
social do Brasil questdes que merecem ser debatidas na atualidade, para pensarmos cada vez mais
como se davam as relacGes de interacdo na época. Por isso, nada mais oportuno do que flagrar o
ponto crucial desse “Desmundo”, que ¢ usar a mulher como moeda de troca e sustentaculo na
manutencdo da sociedade pelo seu poder de procriagdo. Embora isso ndo pareca fazer sentido ao
estudo proposto, se buscarmos na historia do Brasil em que momento comegou a ter direito a
educacdo e cuidar de sua propria vida e destino, veremos que isso ocorre muito tempo depois do
periodo colonial. Em estudos anteriores, vimos que “Desmundo” € [...] uma narrativa que constroi
uma fronteira imaginaria e opositiva entre as perspectivas da realidade e do sonho, da paixao e do
odio, do desejo e da repulsa, da liberdade e da escraviddo, do corpo e do espirito e, da virtude e do
pecado (RIBEIRO, 2023, 126).

O romance recria uma situacdo marcante que € como chegam as primeiras mulheres

brancas vindas de Portugal. Por isso, vale ressaltar que
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“Desmundo”, de Ana Miranda (1996), narra que em certa noite de 1555 atraca no Brasil,
uma caravela trazendo jovens mocas enviadas pelo rei de Portugal para se casarem com
os cristdos colonos que aqui habitavam. As mogas cheias de sonhos, ideais e desejos pisam
pela primeira vez na terra distante de seu pais de origem (RIBEIRO, 2023, 126-127).

Assim, os sonhos dessas jovens mulheres logo se tornariam pesadelos. Afinal de contas,
chegando as terras brasileiras, um lugar sem desenvolvimento, até porque o0s habitantes nativos
viviam de modo natural, comiam das arvores frutiferas, cagavam so para seu sustento e nao tinham
habitos como os portugueses. Além disso, as jovens também ndo sabiam que seu destino aqui ja

estava tracado.

Mal sabiam elas, a rudeza, as violéncias, as imposicGes e as disparidades as quais
enfrentariam para sobreviver no Brasil. A narrativa é contada por Oribela, que fazia parte
do grupo de mocgas 0rfés trazidas de Portugal. Ela é representada como moca sensivel, de
génio forte, de um pensamento mitico, dotada de questbes espirituais e desejos sensuais.
A postura e o pensamento de Oribela certamente eram oriundos do medo da paixéo, que
a habitava e também por conta de suas visdes noturnas (RIBEIRO, 2023, 127).

De acordo com o professor doutor Cristiano Mello de Oliveira, “Desmundo” “[...]
forneceu expressao cultural as questdes do conhecimento da histéria do Brasil colonial”. Ponto
esse que confere “a originalidade do romance na cena brasileira atual, ao constituir-se como uma
versdo feminina da colonizacdo e, a0 mesmo tempo, superar os limites do fato histérico a que
remete” (OLIVEIRA, 2013, p. 2). Diante das consideragdes tecidas, nos fica claro os motivos,
pelos quais a obra citada alcangou excelente recepcao pelos leitores e, sobretudo, pela critica
literaria e historiogréafica de renome.

Como discutimos em estudos anteriores, além de “Desmundo” ficar entre os livros mais
vendidos por longo periodo, a obra também foi traduzida em varios idiomas. Sua narrativa nos
sintoniza as questdes sociais, destacando entre elas a exploracdo da mulher, o preconceito étnico e
racial, as diversas formas de violéncia de género no século XVI (RIBEIRO, 2023, p. 127).

Em complementariedade as discussfes concernentes ao romance “Desmundo”, nas
argumentacdes seguintes tecemos algumas consideracdes acerca da adaptacéo filmica de mesmo
nome, produzida por Alain Fresnt em 2002, que tem uma hora e quarenta minutos de duracao.
Segundo os professores doutores Gustavo Batista Gregio e Sandra de Céassia Araujo Pelegrini, o
titulo do filme em questdo “faz alusdo a um “nao mundo” ou, fim de mundo, um lugar de barbarie,
sem leis, onde todos os individuos, sobretudo, as mulheres sdo exploradas, subjugadas e
marginalizadas. O roteiro dialoga intimamente com a Historia brasileira e o cotidiano colonial do
século XVI” (GREGIO; PELEGRINI, 2021. p. 70).

Em estudos anteriores, explicitamos que o desenvolvimento do enredo da adaptagéo
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filmica de “Desmundo” apresenta uma narrativa historica que tem forte capacidade de mostrar a
diversidade cultural e linguistica do contexto social da época. “Como havia uma vasta gama de
grupos indigenas, € possivel que houvesse distingdo lexical, em suas formas de se comunicar,
habitos e costumes desses povos” (RIBEIRO, 2022, p. 01). Reitera Neves (2007, p. 07), que “[...]
o0 desenrolar do enredo, as imagens veiculadas, os sons produzidos e, principalmente, as linguagens
orais utilizadas em Desmundo permitem a construcdo de indagacOes sobre diferentes eixos
tematicos que permeiam o panorama cultural do periodo colonial”. De acordo com a historiadora,
o titulo do filme reflete com intensidade “[...] a pluralidade conflituosa do universo linguistico,
presente no século XVI, no Brasil, posto que falta a muitas personagens, mas principalmente a
Oribela um termo para expressar o que é aquela nova terra, o que sente nela e por ela quando vé
gue seu destino tomou um “desrumo”” (NEVES, 2007. p. 03).

Para conferir maior realismo histérico ao filme, Alain Fresnot, utilizou o portugués
arcaico. No entanto, para garantir que o0 seu espectador compreendesse ndo so as imagens como o
discurso oral dos atores, foi inserido na adaptacdo filmica legendas em portugués contemporaneo.
Segundo Neves, alguns aspectos como “os didlogos em hebraico, nagd e tupi, ndo receberam,
intencionalmente, 0 mesmo tratamento. Ao que parece, Fresnot manteve a plateia com a mesma
sensacdo de estupefacdo de Oribela diante do desconhecido universo babélico brasilis” (NEVES,
2021, p. 1095).

Como ja discutido acerca do romance de Ana Miranda, a producéo filmica de Alain
Fresnot tem seu inicio marcado pela chegada da caravela vinda de Portugal com destino a terra
brasilis. A tripulacdo da caravela era um grupo de mocas 6rfds para se casarem com os colonos
portugueses que ja viviam por aqui. A ideia de arranjar casamentos brancos para os colonos fazia
parte de uma estratégia do governo portugués, juntamente do clero religioso, para evitar a expansdo
da mesticagem no Brasil. Vale ressaltar ainda, que “[...] a imposi¢cdo de uma raca pura fazia parte
do projeto de colonizacgdo do Brasil e, para isso, o Estado portugués com o apoio da Igreja comegou
a realizar matrimonios brancos e cristdos. As mulheres que habitavam a col6nia eram indias e
negras escravizadas” (RIBEIRO, 2022, p. 02).

Para efetivacdo desse projeto, a alternativa que os religiosos encontraram foi escrever ao
Estado portugués solicitando o envio de mulheres (brancas) de Portugal. Com elas no Brasil, os
padres poderiam executar as estratégias de controle social e impedir a unido dos colonos cristéos

com as indigenas ou com as negras escravizadas. 1sso porque os padres acreditavam que o0s
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indigenas e 0s negros eram sujeitos inapropriados ao casamento por serem desviados da fé e das
leis divinas. Na mentalidade dos religiosos, isso comprometeria os modelos de familias ideais. Por
iSS0,

evitando a unido entre colonos e as indias ou com as negras, também se controlava o
nascimento de criancas mesticas advindas dessas relacdes. A unido de um colono com
uma mulher dos grupos subalternos cabia Idgica eurocéntrica, que abominava esse tipo de
casamento. Uma unido desviante contribuiria para o crescimento da miscigenacao e, isso
deveria ser terminantemente evitado. Para impedir que os colonos procurassem as indias
e as negras para satisfazer suas caréncias sexuais, 0s jesuitas recorreram ao rei de Portugal
reivindicando que enviasse mulheres brancas para a colénia (RIBEIRO, 2022, 2).

Como garantia para efetivacdo de seu projeto, os padres jesuitas precisavam manter a
plena harmonia entre os colonos. Assim, eles poderiam dominar os indigenas e impor a eles a fé
cristd e os costumes europeus. Segundo o professor doutor Ronald Raminelli, para manutencgéo
dessa logica “[...] os viajantes adotavam uma perspectiva tipica da tradicdo cristd, pouco se
preocupando com as particularidades dos habitantes do Novo Mundo” (RAMINELLI, 2007. p. 11).
Uma das melhores maneiras de acalmar os animos (desejos sexuais) entre os colonos para evitar
que eles procurassem as negras escravizadas e as indigenas, foi trazer mulheres brancas de
Portugal. Por isso, o filme se inicia a partir do fragmento de uma epistola que o padre Manoel da
Nobrega enviou ao rei D. Jodo em 1552. Na carta, 0 religioso tecia relatos a respeito das
caracteristicas da terra e dos habitantes nativos do Brasil. Para sustentar a necessidade dos
casamentos brancos, o religioso justifica que precisava de mulheres portuguesas, porque as
mulheres nativas tinham habitos ruins e eram impréprias ao matriménio. Em um fragmento da

carta padre Manuel da Nébrega faz o seguinte relato a D. Jodo, rei de Portugal:

Ja que escrevi a Vossa Alteza a falta que nesta terra ha de mulheres, com quem os homens
casem e vivam em servico de Nosso Senhor, apartados dos pecados, em que agora vivem,
mande Vossa Alteza muitas 0rfas. E se ndo houver muitas, venham de mistura delas e
quaisquer, porque sao desejadas as mulheres brancas c4, que quaisquer fardo c& muito bem
aterra, e elas se ganharéo, e os homens de ca apartar-se-do do pecado” (NOBREGA, 1988.
p. 133).

Analisamos nas palavras do religioso, que independentemente da conduta ou casta das
mulheres, qualquer uma serviriam desde que fosse branca e portuguesa. O rei portugués de pronto
atendeu ao pedido do padra jesuita, enviando um grupo Orfds para o Brasil. E claro que o
preconceito com o qual o religioso qualifica as mulheres nativas e as negras escravizadas, ao tentar
criar um pais pautados em casamentos brancos, quando essa sociedade ja se fundava no misticismo.

Apesar dessa situagdo ser muito natural & época, 0 que mais nos causa estranhamento é que,
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[...] essas mulheres podiam até ser vistas como inadequadas para o matrimonio.
Entretanto, para satisfazer os desejos carnais dos colonos e senhores da elite, elas eram as
mais requisitadas. Fatos como esse comprovam que, na historia da social do Brasil, as
mulheres, em especial as negras e as indigenas sempre sofreram com as investidas dos
homens. Muitas delas passaram por situagdes de assédios, estupros ou exploragdo sexual
por parte seus patrdes. No século XVI casos como esses, sequer chegavam a ser vistos
como crimes. Por isso, 0s agressores permaneciam livres para fazer novas vitimas
(RIBEIRO, 2022, 2).

A partir do romance “Desmundo”, de Ana Miranda, em sua adaptacdo filmica, Alain
Fresnot escancara a realidade social das mulheres (negras, indigenas e 0rfés portuguesas) no Brasil.
Se a mulher branca era usada como sustentaculo da sociedade, mantendo o equilibrio com o
nascimento de filhos brancos. A ideia de familia para os indigenas era muito diferente do formato
europeu. As familias eram formadas a partir de grupos compostos por mais de um homem e mais
de uma mulher. As criancas, eram filhas de todos os homens e todas as mulheres, como uma
configuracdo familiar, e a inclusdo de novos integrantes precisava atender os critérios do grupo
(RIBEIRO, 2022). Para a historiadora Mary Del Priore, na mentalidade europeia, as formas plurais
de familia dos indigenas e dos negros escravizados eram extremamente aversivas, e por isso,
contrariavam as regras autoimpostas pelo catolicismo. Além disso, “[...] a nudez e a poligamia
ajudavam a demonizar a sua imagem” (DEL PRIORE, 2011. p. 20). Esse modelo de familia como

conhecemos hoje foi trazida da Europa. Acerca do assunto Del Priore assevera que:

Esse modelo constituido por pai e mae “casados perante a Igreja”, correspondia aos ideais
definidos pela Igreja Catélica no Concilio de Trento, em 1945. Ele serviu na luta contra a
Reforma Protestante e em favor da difusdo do catolicismo no Novo Mundo. Apenas dentro
desse tipo de familia — a sacramentada elo matriménio — seria possivel educar os filhos
segundo os preceitos cristdos, movimentando uma correia de transmissdo pela qual
passariam de geracdo em geracdo, as normas e os valores da Igreja Catdlica (DEL
PRIORE, 2013. p. 11).

Por se distanciar dos valores do modelo de matrimdnio portugués, as relacdes conjugais
entre os indigenas deixavam os religiosos jesuitas horrorizados. Esse foi um dos motivos, pelo qual
0s padres tentaram impor o modelo de matriménio europeu no Brasil. A consolidacéo desse projeto
dependia que as regras impostas pela Igreja Catdlica e o Estado portugués fossem rigorosamente
obedecidas. Para servir de espelhos aos negros escravizados e aos indigenas, os padres religiosos
trouxeram as oOrfas portuguesas com destino certo para 0s matrimoénios arranjados. No imaginario
dos padres, as mogas ja conheciam as regras de seu pais e, certamente, ndo as desobedeceriam.
Para normalizar esse tipo de casamento na colbnia portuguesa, os padres usaram todos 0s recursos
que tinham ao seu alcance, além de contar o apoio do Estado portugués. “A mulher, nesse projeto,

era fundamental. Cabia-lhe ensinar os filhos a educagéo do espirito: rezar, pronunciar o santo nome
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de Deus, confessar-se com regularidade, participar de missas ¢ festas religiosas” (DEL PRIORE,
2013. p. 11).

E possivel que vocé esteja se perguntando o que tudo isso tem a ver com a histéria da
educacdo. Mas “Desmundo” ndo foca exclusivamente no eixo educacional. Essa aproximacéo foi
proposta por nds, ao vermos que o romance e a adaptacdo filmica exploram questdes presentes no
esforco do europeu para dominar o nativo. E por meio da educacdo que podemos acessar 0S
conhecimentos construido no decorrer do tempo. “A historia da educagao se configura como uma
area de construcdo da memoria e da periodizacdo por quais passaram 0s processos educativos no
mundo” (RIBEIRO, 2022, p. 3). O disposto justifica a relevancia em historicizar o interesse dos
padres da Companhia de Jesus em aprender a se comunicar com 0s nativos, como estratégia de
dominacao.

Na primeira epistola escrita no ano de 1549, Manoel da Nobrega, padre portugués, que
vivia na colbnia portuguesa, o qual veio com propoésitos de catequisar os indigenas impondo-lhes
0s costumes europeus. Na carta NObrega informava que ele, padre Antdnio Vieira e outros
religiosos estavam empenhados a aprender a lingua falada pelo nativo da terra. O padre também
afirma que de todos os religiosos, o padre Navarro era quem apresentava maior habilidade
linguistica e aprendia satisfatoriamente o tupi (NOBREGA, 1988. p. 73). Um ano da chegada da
Companhia de Jesus na colonia, muitos padres ainda ndo haviam aprendido o tupi. Preocupado
com essa dificuldade, Nobrega escreve ao rei:

Na lingua deste pais alguns somos muito rudes e mal exercitados, mas o padre Navarro
tem especial graga de Nosso Senhor nesta parte, porque andando pelas aldeias dos Negros,
em poucos dias que aqui estamos, se entende com eles e prega na mesma lingua e
finalmente em tudo parece que Nosso Senhor lhe presta favor e graca para mais poder
ajudar as almas. A' sexta-feira quando fazemos a disciplina, juntamente com muitos da
terra e depois da predica sobre a Paixao de Cristo, ainda ele se retine a n6s, nos outros dias
visita ora um, ora outro lugar da cidade e & noite ainda faz cantar aos meninos certas
oragdes que lhes ensinou em sua lingua deles, em lugar de certas cances lascivas e
diabdlicas que d'antes usavam (NOBREGA, 1988. p. 73).

Mesmo se empenhando, os padres tiveram dificuldade com a lingua nativa. Além disso,
outros fatores contribuiram para a dificuldade enfrentada pelo padre Manoel da Nobrega, que era
muito gago, questdo que afetou seu processo de aprendizagem e pronuncia do tupi
(VASCONSELOQS, 1977). Além disso, ndo conseguir absorver conhecimentos concernentes a
lingua dos nativos, gerava aos padres jesuitas muita vergonha e despertava a inveja entre eles.
Embora pudesse recorrer a um intérprete quando quisessem, fazer uso desse beneficio gerava
desonra diante dos religiosos que sabiam o tupi (AZPILCUETA, 1988).
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A Companhia de Jesus trouxe jovens orfaos de Portugal para viabilizar o trabalho de
interpretagdo, atuando como “meninos-linguas”. Como se observa, ndo € recente a ideia de que as
criancas e os jovens aprendem qualquer idioma com maior facilidade que uma pessoa adulta. Por
iSO, esses garotos orfdos interagiam com os indigenas para aprender o tupi e depois transmitir aos
padres (RIBEIRO, 2023). Esse foi um processo que tornou a aprendizagem menos complicada para
alguns religiosos, ja que outros ndo conseguiram aprender o tupi. Os meninos-linguas contribuiram
significativamente no processo de evangelizagdo dos filhos dos “gentios”. Sem tal auxilio, a
catequizacéo dos indigenas talvez no teria ocorrido (NOBREGA, 1988, p. 145).

Esses orfdos foram fundamentais no processo de ensino e aprendizagem na colénia. As
jovens mocas 6rfds trazidas para os casamentos arranjados com os colonos também deram boa
contribuicdo social. Os religiosos tinham projetos para os meninos-linguas. Segundo Neves (2007.
p. 3), “[...] aintencdo era a de que ao crescerem os 0rfaos, os meninos-linguas se tornariam padres
da Cia. de Jesus e, que por terem crescidos juntos aos indios, conseguiriam conquistar espagos no
interior das comunidades nativas com uma margem de resisténcia menor a evangelizagdo”. Cabe
ressaltar que Antonio Pina e Jodo Pereira foram dois dos meninos-lingua que mais se destacaram
(AZPILCUETA, 1988. p. 447).

Isso nos mostra que a funcdo do tradutor e intérpretes no Brasil tem sua origem no inicio
do século XVI, com a Companhia de Jesus. Além dos meninos-linguas, os padres tiveram o suporte
dos intérpretes Antonio Rodrigues, Jodo Ramalho, Diogo Correia, 0 Caramuru, das esposas e dos
filhos dos homens citados (ANCHIETA, 1988, p. 484). Pero Corréa residia na regido desde 1533,
e por isso, ja tinha se ambientado com a lingua falada pelos indigenas, com os seus habitos e

costumes.

A forma como os religiosos falam em suas cartas acerca da necessidade de conhecer cada
vez mais a lingua dos povos nativos do Brasil, revela que, se isso ndo ocorresse com certa
urgéncia, o trabalho pedagdgico dos jesuitas, e as estratégias colonizadoras como a
pregacao e a evangelizacdo dos indios ficariam prejudicadas. Para que essas praticas se
realizassem com sucesso, era necessario haver boa comunicacao entre os religiosos e 0s
indios (RIBEIRO, 2022, p. 3).

Apesar de saber que teriam muitos desafios a serem superados, padre Anchieta ndo sabia
que aprender a lingua falada pelos indigenas seria uma das maiores dificuldades. No entanto,
mesmo com certa dificuldade, o referido padre aprendeu o tupi, € em seguida, escreveu. “uma
gramatica com os principais elementos (...) da lingua falada pelos indios. Com o auxilio de um

material abordasse aspectos muito particulares da lingua nativa, os padres teriam mais facilidade
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em conhecé-la e de transmitir os ensinamentos da fé cristd aos indios” (RIBEIRO, 2022, p. 3).
Reitera Neves, que para maior disciplina dos religiosos, diante das dificuldades em aprender o tupi,
0 padre Geral Luiz da Gra impds que todos os membros Companhia de Jesus estudasse a gramatica
diariamente (NEVES, 2007. p. 5).

Mesmo com a contribuicdo dos escritos de padre Anchieta, o processo de aprendizagem
do tupi foi muito lento e a prética de ensino, marcado pela imitagdo e repeticao, era pouco eficaz.
Mesmo que de modo limitado, a comunicacéo entre os padres e os indigenas ocorreu. Claro, que
essa comunicagdo também se realizou com base nos auxilios de intérpretes e dos meninos-linguas
(NOBREGA, 1988, p. 95). Os indigenas eram de nagBes distintas, por isso, preservavam tragos
Iéxicos muito plural. Isso dificultava ainda mais a aprendizagem da lingua, pelos religiosos.

Segundo o padre Anchieta,

[...] tém escrita, nem caracteres, nem sabem contar, nem tém dinheiro (...) sua lingua é
delicada, copiosa e elegante, tem muitas composic¢des e sincopas mais que 0s Gregos, 0s
nomes sdo todos indeclinaveis, e os verbos tém suas conjugacfes e tempos. Na
pronunciagdo sdo subtis, falam baixo que parece que ndo se entendem e tudo ouvem e
penetram; em sua pronunciacdo ndo péem F, L, Z, S e RR, nem p&em muta com liquida
como Bra, Craze (ANCHIETA, 1988, p. 441).

Da carta “Informac¢ao da Provincia do Brasil”, escrita por padre Anchieta em 1585, o
trecho apresentado acima esclarece os percalgos encontrados pelos religiosos no aprendizado da
lingua dos nativos da colénia portuguesa. O fragmento citado é reproduzido com grande frequéncia
e evidencia questdes variadas. Explicita Neves (2021. p. 1097), que Gabriel Sousa foi um dos
primeiros viajantes do século XVI, que em 1587 escreveu o “Tratado Descritivo do Brasil”, onde
“reproduziu, parcialmente, o conhecimento da lingua nativa e construida pelo jesuita, atribuindo
valores da sociedade colonial para a auséncia, ndo de todas, mas, de somente de trés letras”. NoO

seu tratado Gabriel Sousa explica, que

[...] faltam-lhes trés letras das do ABC, que séo F, L, R grande ou dobrado, coisa muito
para se notar; porque, se ndo tém F, é porque ndo tém fé em nenhuma coisa que adorem
(...) se ndo tem L na sua pronunciacdo, é porque ndo te lei alguma que guardar (...) e se
ndo tem esta letra R na sua pronunciacdo, é porque ndo tem reio que os reja, € a quem
obedecam (SOUZA, 1971. p. 302).

Embasando-nos nas ideias expressas por Gabriel de Souza, Pero de Magalhdes Gandavo,
é outro importante viajante que no século X VI, realiza um estudo em que sinaliza, que pela auséncia
das letras F, L e R a cultura linguistica dos indigenas brasileiros € uma “cousa digna de espanto,
porque assim ndo tém Fé, nem Lei, nem Rei; e desta maneira vivem sem Justica e

desordenadamente” (GANDAVO, 1980. p. 52). As consideracdes feitas pelos viajantes sio de
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carater pessoal e revelam forte senso de juizo de valor, que reduz a cultura nativa, evidenciando
uma possivel superioridade da europeia. Padre Anchieta também descreve a complexidade

linguistica da lingua dos nativos em seus escritos. Em seus Sermdes diz que:

(...) Por vezes me aconteceu estar com o ouvido aplicado a boca do barbaro e ainda do
intérprete, sem poder distinguir as silabas, nem perceber as vogais ou consoantes de que
se formavam, equivocando-se a mesma letra com duas e trés semelhantes, ou compondo-
se (0 que é mais certo) com mistura de todas elas: umas tdo delgadas e sutis, outras tdo
duras e escabrosas, outras tdo interiores e escuras e mais afogadas na garganta que
pronunciadas na lingua; outras tao curtas e subidas, outras tdo estendidas e multiplicadas,
que ndo percebem os ouvidos mais que a confusdo, sendo certo em todo rigor, que as tais
linguas ndo se ouvem, pois se ndo ouve delas mais que o sonido, e ndo palavras
desarticuladas e humanas (VIEIRA, s.d. p. 138).

Muitas dificuldades envolvendo a comunicacdo dos religiosos com os indigenas sao
omitidos no filme “Desmundo”. Mesmo tentando aproximar seu filme das relagbes sociais
estabelecidas no século XVI, ficam algumas lacunas. Exemplo disso, seria a impossibilidade de
reproduzir o discurso de padre Vieira em uma cena filmica. Explica Neves, que “[..] o
procedimento de transcricdo, das linguas nativas, pelos padres, se realizou, como descreve Pe.
Vieira, a partir de elementos fonéticos, posto que ndo havia codigo escrito”. A historiadora reitera
que, “ndo se pode deixar de registrar que os codigos, os signos advindos da cultura oral ndo tinham
relagdes com os codigos, signos e significados atribuidos a ela pela cultura escrita européia”
(NEVES, 2021, p. 6).

No filme Alain Fresnot chega apresentar situacfes, sobre o contato dos indigenas e com
o0s portugueses. Dada a dificuldade de traduzir na integra a comunicacgéo entre as duas culturas, é
possivel que, o cineasta tenha optado por evidenciar os sofrimentos vividos por Oribela e as
frustradas tentativas de moca. “Outras situagdes como as narradas pelos padres em seus registros e
cartas também foram propositalmente omitidas no filme para evitar, que ele tornasse uma daquelas
producdes que, 0s espectadores assistem, mas nao entendem o enredo” (RIBEIRO, 2022, p. 4).
Ainda que o cineasta tenha omitido situagdes de grande importancia para a narrativa historica da
educacdo, o desfecho de sua obra consegue entregar boas reflexdes ao espectador. Muito do que é
retratado no filme, revelam fontes de grande relevancia para o estudo da historia da educagéo e de
suas primeiras praticas de ensino no Brasil colonial.

Ainda refletindo sobre a complexidade de se aprender uma lingua de tradig&o oral, padre

Vieira explicita no trecho seguinte que:

As letras dos chinas e dos japfes, muita dificuldade tém porque séo letras hieroglificas,
como as do egipcios, mas enfim, é aprender lingua de gente politica e estudar por letra e
por papel. Mas haver de arrostar com uma lingua bruta e de brutos, sem livro, sem mestre,



Foz, Sdo Mateus, v.6 n.2, p. 82-97, 2023

sem guia, € no meio daquela escuridade e dissonancia haver de cavar 0s primeiros
alicerces e descobrir os primeiros rudimentos dela; distinguir o nome, o verbo, o advérbio,
a proposicéo, o nimero, o0 caso, 0 tempo, 0 modo e modos nunca vistos nem imaginados,
como de homens enfim tdo diferentes dos outros nas linguas como nos costumes, nao ha
davida que é empresa muito ardua a qualquer entendimento, e muito mais ardua a vontade
que ndo estiver muito sacrificada e muito unida com Deus (VIEIRA, s.d. p. 139).

Analisamos a partir do exposto por padre Vieira, que a pluralidade linguistica mostrada
em “Desmundo” traduz a riqueza lexical e cultural do idioma dos indigenas nativos. Em seu filme,
Alain Fresnot também nos mostra a grande complexidade em compreender a vastiddo dos tracos
lexicais da lingua dos nativos. O processo de interacdo entre religiosos e nativos contribuiu para a
formacdo de uma pratica de ensino na coldnia. Essa por sua vez, foi se transformando ainda no
periodo colonial, abrindo espacos para as praticas pedagogicas mais eficazes. Essas relacfes e
dindmicas de aprendizagem da lingua dos nativos possibilitou ao portugués uma aprendizagem
cultural significativa, tanto que, possibilitou identificar as diferengas linguisticas entre os distintos
povos (ou nagBes) indigenas (NEVES, 2021).

Embora tenhamos nos pautado nos primeiros contatos entre os religiosos e os indigenas e
a criacdo de praticas pedagogicas para absorcdo da lingua falada pelos nativos, muitos outros
assuntos podem ser abordados a partir do romance de Ana Miranda e do filme de Alain Fresnot.
Parte dessa multiplicidade temética abordamos brevemente antes de adentrar no tema central deste
estudo. Para situar nosso leitor, realizamos breves considera¢ao sobre “Desmundo”, romance de
Miranda e sobre o filme de mesmo nome produzido por Fresnot. Em seguida, argumentamos sobre
a narrativa histérica da educagdo em “Desmundo”, destacando as dificuldades vivenciadas pelos

padres portugueses no processo de aprendizagem do tupi.

3 Consideracdes finais

A educacdo sempre fez parte das relac6es de poder na sociedade. Ela foi usada para tornar
as pessoas mais “civilizadas”, para dominar as pessoas, para oprimir e para privilegiar uma parcela
muito pequena da sociedade. Com passar dos séculos, a educacéo foi se transformando e tornando-
se mais democratizada. Com base 0s processos historicos em que a educacéo brasileira se inscreve,
vimos que, desde a sua chegada na col6nia portuguesa, a Companhia de Jesus buscou criar meios
para facilitar sua aprendizagem da lingua falada pelos indigenas com o intuito de depois impor a
eles a cultura lusitana, a lingua e os habitos. Vale ressaltar, que “[...] antes de aplicar qualquer tipo
de gramatica ou método de ensino calcado na lingua portuguesa, os religiosos tiveram de buscar

nas raizes da cultura nativa, informagdes acerca das formas de comunicagdo desses povos”
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(RIBEIRO, 2022, p. 5). Desse modo, aprendendo a lingua falada pelos indigenas facilitaria a
aproximagdo dos padres com os nativos da terra.

Orienta o doutor Wilson Ricardo Antoniassi de Almeida, é de grande importancia que,
antes de analisar a histéria da educacdo levemos em consideracdo “a educacdo catolica, em
especifico, a participacdo jesuitica no processo de educagdo brasileira, j& que ela esta
intrinsecamente atrelada a essa prética, sendo responsavel pela educacdo dos habitantes de nosso
pais no periodo colonial” (ALMEIDA, 2014. p. 118). Foi pensando nisso, que dedicamos esse estudo
a realizar reflexdes sobre a contribuicao dos jesuitas na construcao da educacdo brasileira, o contato
inicial do europeu com a lingua falada pelos indigenas e as dificuldades encontradas pelos
religiosos na aprendizagem do dialeto dos nativos.

Como debatido, os padres jesuitas esbarraram em muitas dificuldades na aprendizagem
do tupi. As “especificidades da lingua, havia distin¢ao lexical que eram constituidas a cada grupo
familiar ou comunidade. Aprender uma lingua oral que, ndo havia tradicdo escrita tornou ainda
mais dificil e lento o processo de aprendizagem” (RIBEIRO, 2022, p. 5). E comum se discutir sobre
a historia da educacdo, mas é incomum levantar questdes que o indigena pode ter ensinado mais
que o europeu ensinou. Afinal, o indigena contribuiu de modo significativo na instrucédo linguistica
dos religiosos. Haja vista que, os lusitanos tiveram de aprender o tupi para depois impor a sua
lingua. Para maior compreensdo das relacfes de interagdes entre os nativos e os religiosos é
fundamental buscar auxilios nos registros e cartas escritas pelos religiosos. Segundo o doutor José
Maria de Paiva, “as diferencas sociais, determinantes do quadro organizacional, sdo marcadas nao
apenas pelo poder, mas também pela explicacdo que disso se da. Ha que se buscar na histéria
portuguesa e no seu desdobramento em terras brasilicas o lugar que a escola ocupou na organizagdo
social” (PAIVA, 2000. p. 42).

Neste artigo assumimos o compromisso de tentar realizar uma reflexdo aproximando a
literatura e o cinema para tratar da narrativa historica da educacdo na col6nia portuguesa. Desse
modo, embasamo-nos no romance “Desmundo” e na adaptacdo filmica de mesmo nome, para
realizar nossas reflexdes. O filme deixa escapar alguns pontos de grande importancia para mostrar
a diversidade e a complexidade linguistica da lingua dos nativos sdo mostradas. Ainda assim, a
obra é de grande relevancia para se pensar as relacdes de interacdo e a importancia da linguagem
no oral na efetivacdo da comunicacdo na época. Por meio de cartas, anotagdes e demais registro,

0S padres portugueses conseguiram “mostrar as impressoes dessas dificuldades e realizar uma
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reflexdo em torno delas” (RIBEIRO, 2022, p. 5). Parte desses registros serviram de alicerce para

nossas reflexodes.
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Resumo: Esse estudo por objetivo provocar reflexdes aos professores que ensinam Matemaética e
situar as perspectivas e desafios para desenvolverem uma didatica por Competéncias e Habilidades
em Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental em conformidade com o documento
normativo da BNCC — Base Nacional Comum Curricular homologada em 2017. Trata-se, portanto,
de uma pesquisa bibliogréfica, de natureza qualitativa, cujo objeto de analise foi o arcabouco
documental que inclui, entre outros, documentos oficiais da educacdo. O estudo possibilitou
concluir que o ensino de Matematica, deve ter como foco, ir além da utilizacdo de formulas
matematicas, desenvolvendo nos estudantes Competéncias e Habilidades. O planejamento do
professor devera ser por competéncias, utilizando metodologias adequadas, organizar situacdes de
aprendizagem que permitam ao estudante se expressar sobre o tema estudado, tornando-os
protagonistas de sua prépria aprendizagem.

Palavras-chave: Didatica; Ensino de Matematica; Competéncias e Habilidades.

Abstract: This study aims to provoke reflections among teachers who teach Mathematics and
situate the perspectives and challenges for developing teaching based on Competences and
Abilities in Mathematics in the initial years of Elementary School in accordance with the normative

document of the BNCC — National Common Curricular Base approved in 2017. It is, therefore, a
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bibliographical research, of a qualitative nature, whose object of analysis was the documentary
framework that includes, among others, official education documents. The study made it possible
to conclude that Mathematics teaching should focus on going beyond the use of mathematical
formulas, developing skills and abilities in students. The teacher's planning must be based on skills,
using appropriate methodologies, organizing learning situations that allow the student to express
themselves on the topic studied, making them protagonists of their own learning.

Keywords: Didactics; Teaching Mathematics; Skills and Abilities.

Resumen: Este estudio tiene como objetivo provocar reflexiones entre los docentes que ensefian
Matematicas y situar las perspectivas y desafios para desarrollar la ensefianza basada en
Competencias y Habilidades en Matematicas en los primeros afios de la Escuela Primaria de
acuerdo con el documento normativo del BNCC — Base Curricular Comin Nacional aprobado en
2017. Se trata, por tanto, de una investigacion bibliografica, de caracter cualitativo, cuyo objeto de
analisis fue el marco documental que incluye, entre otros, documentos oficiales de educacion. El
estudio permiti6 concluir que la ensefianza de las Matematicas debe centrarse en ir mas alla del uso
de formulas matematicas, desarrollando habilidades y destrezas en los estudiantes. La planificacion
del docente debe basarse en habilidades, utilizando metodologias adecuadas, organizando
situaciones de aprendizaje que permitan al estudiante expresarse sobre el tema estudiado,
convirtiéndolo en protagonista de su propio aprendizaje.

Palabras-llave: Didactica; Ensefianza de Matematicas; Destrezas y habilidades.

1 Introducéo

Na reflexdo pedagogica atual e, particularmente, da organizacao didatica e epistemoldgica
por um ensino-aprendizagem por Competéncias e Habilidades no qual esse estudo se apresenta,
sob a égide de varias pesquisas e interlocu¢cfes com documentos oficiais do CNE - Conselho
Nacional de Educacéo para a Educacdo Basica, torna-se indispensavel instrumentalizar a escola,
0s processos didaticos da formacdo docente a organizar, conduzir situagcdes de aprendizagem a
partir da compreensdo epistemologica da Didéatica, que o envolvem na apropriacdo de saberes,
historicamente instituidos pela humanidade.

O documento normativo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) torna-se uma das
principais referéncias com orientacbes metodologicas gerais, ensino-aprendizagem por

Competéncias e Habilidades, dentre elas possibilidades que tenham projetos pedagdgicos como
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norteadores das acdes, algumas discussbes sobre interdisciplinaridade e contextualizagdo de
objetos do conhecimento.

Consequentemente as unidades escolares de educacgdo basica, de todo territorio nacional
em conformidade com o documento normativo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
assumem proposta de elaboracdo de um curriculo integrado, direcionado para o desenvolvimento
de Competéncias e Habilidades para o ensino-aprendizagem em Matematica nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, devem se adequar os seus fazeres, saberes, discursos didaticos pedagogicos,
em uma perspectiva de mudancas, de transformacdes para que os estudantes da educacéo basica e
suas familias possam se sentir pertencentes a este espaco. Ser matematicamente competente para
enfrentar o mundo de hoje exige muito mais do que os estudantes demonstram conhecer, e as
escolas tém a funcdo social e educativa de desenvolver as competéncias necessarias para viver com
dignidade o século XXI.

Em face as novas dimensfes da didatica e pratica pedagodgica do professor que ensina
Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental prop6em-se a questdo norteadora dessa
pesquisa: O que sdo Competéncias e Habilidades? Como ensinar estudantes a desenvolverem
Competéncias e Habilidades em Matematica?

A pesquisa tem como objetivo fomentar discussfes para compreensdo epistemolégica da
Didatica dos professores que ensinam Matematica no que se refere ao ensinar para 0
desenvolvimento de Competéncias e Habilidades em Matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

A metodologia utilizada para o desenvolvimento desse estudo € de abordagem qualitativa,
por meio de pesquisa bibliografica-documental, explica Gil (2007), que “contempla apenas
material ja elaborado, como livros e artigos cientificos, utilizando-se da contribuicdo de diversos
autores sobre certo assunto, e pesquisa documental, séo documentos arquivados em 6rgdos publicos
e organizagdes privadas”. O uso de documentos, no plano metodologico, traz grandes vantagens
sobre outros métodos, eliminando parte da influéncia exercida pela presenca ou intervencéo do

pesquisador, constituindo fonte de informacéo em sentido Unico (CELLARD, 2008).

2 Ensinar para o desenvolvimento de competéncias e habilidades no ensino-aprendizagem
em matematica nos anos iniciais do ensino fundamental

A homologagéo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em 2017, documento de



Organizacdo Didatica: Ensinar Matematica por Competéncias e Habilidades nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental

grande importancia na orientacéo e elaboracao dos curriculos escolares de todo territorio nacional,
que define 0 que se espera que os alunos aprendam em cada uma das etapas do Ensino
Fundamental. O documento normativo obrigatdrio constituiu uma conquista importante na
formacdo de professores que ensinam Matematica, na organizacdo de avaliacBes internas e
externas, dos livros didéticos, visando & equidade da aprendizagem dos alunos na Area de
Matemética — Componente Curricular de Matemaética. Vale ressaltar que a instituicdo da BNCC
(2017), ndo se trata de uniformizar o que os alunos aprenderdo, mas sim de um documento
normativo que possa auxiliar aos alunos tenham que tenham seus direitos de aprendizagem
garantidos em qualquer escola na qual realizarem seus estudos. N&o se trata mais de primeiro
ensinar ou se apresentar o contetdo para depois aplica-lo, mas de planejar aulas de investigacédo e
de resolucdo de situacdes mais complexas que exigem do aluno mobilizacéo e acdo pedagogica.

O documento normativo obrigatério da BNCC (2017) esta regulado para o processo de
ensino e aprendizagem em Matematica alicergada por “Competéncias ¢ Habilidades”.

A BNCC (2017) define competéncia como:

[...] a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e soco emocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. (BRASIL, 2017,

p. 8).

Ou seja, a BNCC enfatiza a necessidade dos alunos serem capazes de utilizar os
conhecimentos adquiridos em aula no seu cotidiano, sempre respeitando os principios éticos, 0s
direitos humanos, a justica social e a sustentabilidade ambiental. A fim de elucidar os termos para
a orientacdo e planejamento da préatica pedagogica aos professores que ensinam Matematica nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, recorre-se aos postulados de Perrenoud (2015, p. 15),
Competéncia como “uma capacidade de mobilizar diversos recursos cognitivos para enfrentar um
tipo de situac@o”, nos depara-se com a ideia de que o fazer da Educacdo Matematica, nesse sentido,
precisa colocar-se disposto a enfrentar situagcdes que possibilitem a construgdo das competéncias
especificas elencadas anteriormente.

Ainda sobre as aprendizagens esperadas pelos alunos no Componente Curricular de
Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental, estdo organizadas ano a ano de escolaridade,
ou ano/série, garantindo a progressao de complexidade e aprendizagem entre as etapas.

A progressao das aprendizagens em matematica, conforme realgcaa BNCC (2017), precisa

ser compreendida pelos sistemas de ensino, e pelas escolas publicas em dois sentidos: no
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mais imediato, temos a progressdo da aprendizagem dos conceitos, isto é, espera-se que aquilo que
o0 aluno aprenda em uma das cinco unidades teméticas (nimeros, &lgebra, geometria, grandezas e
medidas e probabilidade e estatistica) em um ano seja mais simples do que aquilo que ele aprendera
no ano seguinte; um segundo sentido de Progressdo, ocorre na inter-relacdo entre as aprendizagens
dos conceitos nas diferentes unidades tematicas e o tempo para que isso ocorra. Por isso, um
mesmo conceito pode ser explorado ao longo de anos consecutivos. Dessa maneira pode-se
exemplificar o caso do objeto de aprendizagem fracOes e decimais que se iniciam no 4° ano e se
prolongam até o 7° ano), ou ainda de modo integrado ou interligado e contextualizado, como
acontece com o estudo dos nimeros reais em relacdo que é explorado conjuntamente com medidas.

A Base Nacional Comum Curricular tem como fio condutor 08 (oito) Competéncias
Especificas para o componente curricular de Matematica a serem desenvolvidas ao longo da
Educacdo Basica, que foram estabelecidas para estimular, além do ensino cognitivo e intelectual,
o desenvolvimento s6cio emocional dos estudantes para enfrentar um mundo dindmico totalmente
influenciado e com os avancos tecnoldgicos, e, por isso, ndo constituem um componente em Ssi.

A Base Nacional Comum Curricular determina aprendizagens essenciais para a formacao
do estudante por meio de Competéncias e Habilidades, entre elas, a valorizacdo da diversidade de
saberes e vivéncias culturais. Na anélise do documento da BNCC (2017) — Area de Matematica —
Componente de Matematica, para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental, aponta oito
Competéncias Especificas que devem nortear o trabalho docente, e na proposicdo de legitimar o
“saber” (conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e o “saber fazer” (mobilizacdo dos

conhecimentos, habilidades, atitudes e valores em virtude da demanda da vida cotidiana).

Quadro 1 - Competéncias Especificas em Matematica

1. Reconhecer que a Matematica é uma ciéncia humana, fruto das necessidades e preocupacées de diferentes
culturas, em diferentes momentos histdricos, e € uma ciéncia viva, que contribui para solucionar problemas
cientificos e tecnoldgicos e para alicercar descobertas e construcdes, inclusive com impactos no mundo do trabalho.

2. Desenvolver o raciocinio l6gico, o espirito de investigacdo e a capacidade de produzir argumentos convincentes,
recorrendo aos conhecimentos matematicos para compreender e atuar no mundo.

3. Compreender as relagBes entre conceitos e procedimentos dos diferentes campos da Matematica (Aritmética,
Algebra, Geometria, Estatistica e Probabilidade) e de outras areas do conhecimento, sentindo seguranca quanto a
prépria capacidade de construir e aplicar conhecimentos matematicos, desenvolvendo a auto-estemas e a
perseveranca na busca de solucdes.

4. Fazer observagdes sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos presentes nas praticas sociais e culturais,
de modo a investigar, organizar, representar e comunicar informacdes relevantes, para interpreta-las e avalia-las
critica e eticamente, produzindo argumentos convincentes.

5. Utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive tecnologias digitais disponiveis, para modelar e resolver
problemas cotidianos, sociais e de outras areas de conhecimento, validando estratégias e resultados.

6. Enfrentar situaces-problema em multiplos contextos, incluindo-se situagdes imaginadas, ndo diretamente
relacionadas com o aspecto pratico-utilitario, expressar suas respostas e sintetizar conclusdes, utilizando diferentes
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registros e linguagens (graficos, tabelas, esquemas, além de texto escrito na lingua materna e outras linguagens para
descrever algoritmos, como fluxogramas, e dados).

7. Desenvolver e/ou discutir projetos que abordem, sobretudo, questdes de urgéncia social, com base em principios
éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios, valorizando a diversidade de opiniGes de individuos e de grupos
sociais, sem preconceitos de qualquer natureza.

8. Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando coletivamente no planejamento e desenvolvimento de
pesquisas para responder a questionamentos e na busca de solucfes para problemas, de modo a identificar aspectos
consensuais ou ndo na discussdo de uma determinada questdo, respeitando o modo de pensar dos colegas e
aprendendo com eles.

Fonte: BNCC (2017)

As Competéncias Especificas de Matematica apresentadas no documento da BNCC,
devem ser desenvolvidas ao longo dos nove anos do Ensino Fundamental. Essas competéncias séo
articuladas de maneira adequada de acordo com as necessidades ao atendimento das
especificidades de formacéo dos alunos do Ensino Fundamental. Conforme consta na BNCC para
assegurar o pleno desenvolvimento dessas competéncias especificas, a cada uma delas é
relacionado um conjunto de habilidades, que sdo responsaveis por representarem as aprendizagens

essenciais a serem garantidas a todos os estudantes do Ensino Fundamental.

3 Didatica por competéncias e habilidades: compreensdes emergentes para a aprendizagem
em matematica

No Brasil, 0 avan¢o da Educacdo Matematica e a fomentacao dos grupos de pesquisas nas
universidades e escolas publicas, apresentam propostas, ampliando o debate sobre os processos
formativos e educativos em Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental, e paralelamente,
as orientacdes curriculares que estdo sendo implementadas desde 0 ano de 1998 com a publicacéo
dos PCN — Parametros Curriculares Nacionais — Area de Matematica, e da recente homologag&o
do documento norteador obrigatério da BNCC — Base Nacional Comum Curricular em 22 de
dezembro de 2017, que diretamente ou indiretamente incorporam as pesquisas na area da Educacao
Matematica.

Nesse contexto buscou-se refletir acerca da didatica do professor no que tange ao
desenvolvimento de competéncias matematicas essenciais aos estudantes da educacdo bésica,
revisitando os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1997) - séries iniciais do
Ensino Fundamental afirmam que “a formacdo dos educandos necessita ser encarada enquanto
capacitacdo, a fim de adquirir e desenvolver novas competéncias em detrimento de novos saberes”.

Na mesma dimenséo os PCN (BRASIL, 1997) elucidam 03(trés) tipos de contetidos que
podem dimensionar e redimensionar a pratica pedagdgica do professor que devem ser trabalhados
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em sala de aula: conceituais procedimentais e atitudinais. Os conteldos conceituais envolvem fatos
e principios, enquanto os contetdos atitudinais fazem referéncia a valores, atitudes e normas e 0s
procedimentais referem-se aos procedimentos, ou seja, o aprender a fazer. Segundo Zabala (1998)
“o0 ensino necessita ser visto a partir da formagao integral e que, a partir disso, os diferentes tipos
de conteudos serdo utilizados de forma equilibrada”.

Sobre os conceitos referenciados nos PCN (1997), coadunam com uma didatica voltada
para o ensino-aprendizagem, destacam que 0s pensamentos por conceitos séo efetivados durante a
adolescéncia durante o processo gradual do desenvolvimento, os pensamentos por obtidos por
reflexo de imagens sincréticas e por complexos praticamente vao desaparecendo, enquanto 0s
conceitos potenciais vdo tomando forma dando lugar aos verdadeiros conceitos.

Logo, retoma-se o papel da didatica no processo de ensino-aprendizagem a partir da
organizacdo e desenvolvimento de um planejamento pedagdgico sistematizado, resultando na
formacdo dos conceitos, tomando como referéncia os conhecimentos prévios, que o estudante
aprendeu com suas experiéncias em diversos contextos e a partir delas desenvolver os conceitos
cientificos.

Embora muitos acreditam que a Matematica é apenas a questao numérica ligada a contas,

ndo € esse 0 primeiro contato da crianca com a matematica.

[...] os primeiros contatos matematicos no campo numérico acontecem de forma informal
na relagdo familiar, no convivio social e cultural. Estes contatos numéricos: sua idade ou
namero do telefone, ou de sua casa, 0 andar que mora ou ainda pontos ganhos nos jogos,
etc sdo de extrema importancia no momento em que possibilita a familiarizagao conceitual
(TOLEDO, 1997, p.21).

Ainda em relacdo aos saberes praticos, a Matematica € parte do cotidiano ao lidar com os
espacos, ao somar ou dividir objetos ou coisas, ao fazer compras, ao usar as movimentacdes
monetérias comuns no cotidiano das pessoas, assim se faz a Matemaética. E esses sdo conceitos
internalizados pela crianca que sdo capazes de sustentar a compreensao de conceitos cientificos.

Na mesma sequéncia os PCN (BRASIL, 1997, p.52), “[...] Os procedimentos expressam
um saber fazer, que envolve tomar decisdes e realizar uma série de a¢des, de forma ordenada e ndo
aleatoria, para atingir uma meta”. Assim para a organizagdo do trabalho pedagdgico em
Matematica, alguns exemplos de contetdo procedimental a criagdo de gréficos estatisticos,
maquetes, modelagem matematica em diversas situacdes do cotidiano, de pesquisas, experimentos
gue demonstrem o conhecimento matematico presente. As possibilidades de orientar o estudante

a expressar, a motivacao a conhecimentos diversos interligados a Matematica, permite o professor
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em sua pratica pedagdgica em conjunto com os estudantes a se apropriarem do procedimento
adequado para determinada situacdo, pois quando o professor ensina procedimentos ele esta
direcionando a mobilizacdo de saberes, fazeres para o estudante pensar, e de produzir
conhecimentos.

Os contetidos atitudinais estdo presentes em todos os objetos de aprendizagens
relacionados a Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental. As atitudes, valores, a
predisposicdo a aprendizagem em Matematica e mesmo a atitude positiva em relacdo a Matematica
deve ser abordada em todos os momentos em sala de aula de aula de sistematica, intencional,
constante e coerente ao desenvolvimento de Competéncias e Habilidades a aprendizagem
Matemética.

Ainda para compreensdo do termo “competéncia” no contexto educacional € no interior
do documento normativo da BNCC — Base Nacional Comum Curricular (2017) buscou-se uma
interlocucdo com diferentes pesquisadores acerca do aprofundamento teérico para a organizacdo
didatica do professor que ensina Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A partir das pesquisas do socidlogo francés Philipe Perrenoud, Professor na Faculdade de
Psicologia e Ciéncias da Educacdo na Universidade de Genebra, no inicio da década de 80 e 90,
escreveu sobre “Competéncias” e sua leitura revela o cardter amplo do termo “Competéncias”,
definido por ele como “uma capacidade de agir eficazmente em um determinado tipo de situagao,
apoiada em conhecimentos, mas sem limitar-se a eles” (PERRENOUD, 1999, p.7). “Ou ainda,
“Competéncias” esta relacionada ao desenvolvimento de aptiddo do sujeito ao executar as
atividades propostas” [...] de modo a articular a consciéncia e recursos cognitivos com saberes,
capacidades, atitudes, informagdes e valores, tudo isso de maneira rapida, criativa e conexa”
(PERRENOUD, 1999, p.7).

Desse modo, a competéncia em exercer uma a¢do coloca em sinergia em um movimento
continuo de varios recursos cognitivos complementares, entre 0s quais estdo 0s conhecimentos, a
predisposicdo para determinada acdo e, tambeém, as habilidades (inatas ou ndo). Os termos
Competéncias e Habilidades ainda geram inimeras discussdes no ambito da pesquisa educacional,
principalmente no que se referem ao seu uso em documentos legais, producdes cientificas, dentre
outras maneiras que tem sido citado e exemplificado nas situagfes escolares, clinicas e
psicopedagogicas. Nos escritos de Garcia (2005) apresentam de maneira similar a definigéo de

“Competéncias”, estabelecidas por Perrenoud (1999, p.7), “que possibilita o sujeito a encarar uma
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situagdo por via da mobiliza¢do de conhecimentos”.

O conceito de competéncia, de acordo com Perrenoud (1999, p. 7), surgiu para atender
uma demanda de uma determinada area profissional, e depois migrou para o campo educacional.
Para Zabala e Arnau (2010, p.32), “essa migragdo ou disseminagdo ocorreu de forma acelerada e
causou opinides a favor e contra sobre o uso de habilidades e competéncias nas institui¢coes
escolares, pois passou a ser utilizada nesse &mbito com o intuito de reprimir o ensino baseado
apenas na memorizagao”.

Ainda em Zabala e Arnau (2010, p. 189) salientam que a “Competéncia esta associada a
existéncia de estruturas cognoscitivas que permitem a acao do individuo e fard com que o individuo
resolva situagdes do seu cotidiano, durante toda a vida”. “[...] pode-se dizer que qualquer contetido
que requer aprendizagem competente € uma articulacdo entre conceitual (saber), procedimental
(saber fazer) e atitudinal (ser) ” (ZABALA; ARNAU, 2010, p. 189).

No que se refere as definicbes de competéncias no cenério educacional Zabala e Arnau
(2010, p.32), enfatizam que “as competéncias sdo eficazes em situagdes e problemas de diferentes
niveis, que requerem a utilizacdo de recursos disponiveis dos quais um individuo dispde”. Nota-
se na afirmacdo dos autores que o sujeito pode desenvolver competéncias na escola ou em
determinado conteudo, e precisa de motivacdo, de mobilizacdo de saberes, o que também nos leva
a compreender que o uso de metodologias e recursos didaticos deve integrar o percurso formativo
para o desenvolvimento de habilidades e destrezas necessarias para as atividades em Matematica.

A investigacdo acerca do conceito de competéncia, fundamentada em Behar et.al (2013):

[...] todo o individuo tem potencial para ser criativo. A criatividade tende a potencializar
a construcdo de competéncias nos mais variados campos de conhecimento, ja que para
isso um individuo passa por diversos processos, incluindo a evolugdo do saber. A
capacidade de criar e construir conhecimentos, habilidades e as a¢Bes mentais
transformadas em acles exteriores demonstram a capacidade criativa envolvida no
processo de construcdo de competéncias (BEHAR et.al, 2013, p. 23).

Em face da citacdo da autora, Competéncias possuem uma relacdo entre conhecimentos,
habilidades e atitudes. [...] Relaciona-se a aptiddo do individuo ao executar as atividades propostas
de forma exitosa, onde aplica os conhecimentos frente a situagdes problemas novas, desafiadoras
e complexas em uma constante exigéncia de mobilizacdo dos seus conhecimentos para a elucidacéo
da situacao” (BEHAR et. al, 2013, p. 21).

Vale ressaltar com referéncia as Competéncias explicitadas por Perrenoud (19993, p. 7),

gue ndo podem ser apontadas como objetivos gerais, objetivos especificos do ensino ou parametros,
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indicadores de desempenho e tdo pouco restringirem as potencialidades da mente humanas. As
competéncias se consolidam em um processo gradativo por meio do ensino-aprendizagem bem
definido, planejado de forma intencional, com aporte didatico-pedagdgico, ou seja, as
competéncias sdo construidas, reconstruidas, e apropriadas pelo estudante.

Com o apontamento de Garcia (2005) remete a reflexdes para o ambito da Didatica e de
seus processos constitutivos, para o desenvolvimento de “Competéncias” no ensino de Matematica
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a utilizacdo de recursos pedagdgico-metodoldgicos para
apresentacdo do objeto de aprendizagem, de maneira inovadora, criativa para que sejam
mobilizados conhecimentos, que podem ser conhecimentos prévios e ou conhecimentos a partir da
apresentacdo do objeto de aprendizagem.

A Didatica e as metodologias mediadas pelo professor que ensina Matematica nos anos
iniciais do Ensino Fundamental na constru¢do e apropriacao de “Competéncias”, a mobilizacao de
conhecimentos deve transpor os conhecimentos de diferentes éareas utilizando-os como
componentes dos saberes e fazeres do cotidiano do estudante.

Perrenoud (1999a) assevera que,

“[...] Se esse aprendizado ndo for associado a uma ou mais praticas sociais, suscetiveis de
ter um sentido para os alunos, serd rapidamente esquecido, considerado como um dos
obstaculos a serem vencidos para conseguir um diploma, e ndo como uma competéncia a
ser assimilada para dominar situa¢des da vida” (PERRENOUD, 1999a, p. 45).

O autor elucida que ndo basta uma gama de contetdos para que a aprendizagem ocorra, é
necessaria a mobilizacdo de conhecimentos e consequentemente a utilizacdo de diversos recursos
para mobilizacdo de determinada situacdo de aprendizagem ou objeto de conhecimento, para que
o0 estudante relacione os conhecimentos prévios com 0s novos conhecimentos que estdo sendo
apropriados, utilizando os seus esquemas ou funcdes executivas cerebrais de conhecimento,
mobilizar diversos recursos cognitivos para analisa-los, raciocinar, questionar e apreendé-los.
Complementando com os argumentos de Perrenoud (1999b), “[...] a mobilizacdo de ocorre em
situacBes complexas, que obrigam o estabelecimento do problema antes de ele ser resolvido, na
determinagdo dos conhecimentos apropriados, bem como na reorganizagao desses conhecimentos”.

Nessa conjectura a organizacdo didatica em Matematica, o planejamento, e a maneira que
o professor ird abordar os objetos de conhecimentos podem facilitar ou ndo a interagdo entre esses
conhecimentos. Isso implica esclarecer que a mobilizagdo de “Competéncias” se configura em

tratar os conhecimentos ou conteudos como recursos a serem mobilizados para solucionar uma



Foz, Sdo Mateus, v.6 n.2, p. 98-114, 2023

determinada situacao-problema, ou seja, exige passar de uma Idgica de ensino para uma ldgica de
construcdo do conhecimento, baseando-se que “constroem-se as competéncias exercitando-se em
situagdes complexas” (PERRENOUD, 1999a, p. 54).

A forma das aulas, com praticas mais ativas e colaborativas, com muito espaco para 0 erro e a
comunicacao de ideias e estratégias de acdo, € que permite o desenvolvimento de competéncias e a aquisi¢do de
habilidades. E, para isso, € preciso planejar, ter repertdrio de recursos e estratégias de ensino para além da aula
expositiva; é preciso também conhecer como o aluno aprende e como ele pode ser movido em dire¢do ao

conhecimento.

Nesse contexto a organizacdo didatica e metodoldgica do professor em sala de aula, a
desenvolver as Competéncias Gerais expressas no documento normativo da BNCC — Base
Nacional Comum Curricular deve estar associada as 08(oito) Competéncias Especificas do
Componente Curricular de Matematica juntamente, os objetos de aprendizagem e a realidade dos
estudantes gerando a mobilizagdo de “Competéncias”, que ira nortear o estudante na apropriacao
de Competéncias e Habilidades.

Com referéncia a mobilizagdo de “Competéncias”, para a aprendizagem em Matematica,
€ necessaria também conceituar também “habilidades”. Segundo o dicionario Aurélio, habilidade
¢ “qualidade daquele que ¢ habil; capacidade, destreza, agilidade: ter habilidade para trabalhos
manuais [...]” (FERREIRA, 2010). Essa conceituagdo vai ao encontro as argumenta¢Oes de
Perrenoud (1999a), pois para ele quando o sujeito passa a mobilizar conhecimentos e capacidades,
para resolver uma situacdo-problema da vida real, sem ao menos pensar ou planejar, entdo ele esta
utilizando a habilidade.

Para Perrenoud (1999a), a habilidade “trata-se de uma sequéncia de modos operatorios,
de indugdes e dedugdes, onde sdo utilizados esquemas de alto nivel”. Logo, para o autor, a
habilidade constitui-se como uma ampla rede de procedimentos mentais que o individuo ativa para
resolver uma situacéo real, onde ele precisa tomar uma decis&o.

De acordo com Demo (2010), “aprender a aprender ¢ uma habilidade/competéncia que
esta relacionada com a aprendizagem da vida toda”. “[...] Este conceito pressupde uma formacao
capaz de intervir, como também de carater propedéutico, o qual que envolve a construgcdo do
conhecimento e a capacidade de utiliza-lo para intervir e fazer historia” (DEMO, 2004).

Os termos “Competéncias e Habilidades” a serem atingidos nos tempos e etapas da
Educacdo Baésica, estdo descritos no Art. 3° da Resolugdo CNE/CP n° 2/2017,
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No ambito da BNCC, competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas cognitivas e soco emocionais), atitudes
e valores, para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho. Paragrafo Unico: Para os efeitos desta Resolug&o, com
fundamento no caput do art. 35-A e no §1° do art. 36 da LDB, a expressao “Competéncias
e Habilidades” devem ser consideradas como equivalente a expressdo “direitos e objetivos
de aprendizagem” presente na Lei do Plano Nacional de Educagdo (BRASIL, 2017, p.4).

As abordagens no que tange a Competéncias e Habilidades para o ensino e aprendizagem
em Matematica devem ser objeto de estudos do campo da Didatica e da propria didatica do
professor em sala de aula, pois se trata de elementos significativos que estdo presentes constituindo-
se em um conjunto de saberes necessarios para solucionar situacfes-problema tipicamente
matematicas, que consequentemente haverd um movimento interdisciplinar.

Diante da conceituacao de “Competéncias e Habilidades”, no campo tedrico, o documento
da BNCC (2017) — Base Nacional Comum Curricular para o Ensino de Matematica esta estruturada
em “Habilidades”, que sdo identificados por codigos alfanuméricos a cada etapa/ano do Ensino
Fundamental, como por exemplo, (EFO3MAOQ6), em que o primeiro par de nimeros (03) indica o
ano (primeiro ao quinto ano) conforme defini¢cdo dos curriculos locais e estaduais, a segunda
sequénciade letras (MA) indica a area, Matematica; e o Gltimo par de nimeros (06) indica a posi¢éo
da habilidade na numeracéo sequencial do ano ou do bloco de anos.

Vale destacar que o uso de numeracdo sequencial para identificar as habilidades ndo
representa uma hierarquizacdo ou ordem rigida a ser seguida, pois ao desenvolver uma
competéncia, mobilizam-se vérias habilidades que juntas proporcionam o dominio em determinado
objeto de conhecimento, conteidos ou situacdo problema. No documento normativo da BNCC
(2017), as habilidades sdo apresentadas em cada etapa da educacgdo béasica, associadas aos objetos
de aprendizagens, que sdo expressas com verbos, como identificar, associar e interpretar. “[...] As
habilidades estdo associadas as competéncias gerais e especificas da BNCC e apresentam
peculiaridades” BNCC (2017).

Para Santos et.al (2021, p.193), que cita Dobarro (2007, p.15) apresentam algumas
conjunturas que o professor pode trabalhar o desenvolvimento das habilidades em Matematica:

1. Professores devem identificar os estudantes matematicamente habilidosos, por meio de um
trabalho qualitativo;

2. Os professores devem selecionar materiais desafiadores apropriados;

3. As interacOes professor-aluno devem permitir o reconhecimento e a promocdo das

caracteristicas matematicas dos pensamentos das criancas;
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4. Sejam constantemente oferecidas oportunidades aos estudantes habilidosos, a fim de
promover cada vez mais o desenvolvimento da habilidade matematica.

Os autores remetem ao professor que ensina matematica, que a énfase para a organizacao
didatica devera iniciar com diagnostico pedagdgico para o planejamento e desenvolvimento das
habilidades em Matematica, retomando o que j& foi mencionado no interior da pesquisa, atentar
aos niveis e estilos de aprendizagem dos estudantes que sdo diversos.

Nessa perspectiva, o conhecimento matematico, por meio de habilidades, “¢ demarcado
pelo ato de raciocinar, coordenar as informac6es relacionando com os saberes inerentes a area de
conhecimento”. Para que o estudante desenvolva as habilidades matematicas essenciais, ndo basta
somente um quadro descritivo de competéncias, habilidades a serem desenvolvidas e sim
estabelecer uma relacdo entre prontiddo, habilidades e condigcdes psicologicas gerais para a
realizacdo de uma atividade™.

Nesse sentido recorre-se a Santos et.al (2021, p. 189), que explicita sobre o estado de
prontidao utilizado por Krutetskii (1976), que aclareia que se trata do “[...] conjunto de condic¢des
psiquicas que permitem realizar uma atividade com sucesso”. O autor complementa que as

condicdes psiquicas se referem a:

« atitude ativa e positiva para realizar uma atividade; ¢ interesse e inclina¢do para estudar
seu conteudo; ¢ tragos de carater que incluem diligéncia, autodisciplina, independéncia,
clareza de proposito, persisténcia, bem como estabilidade emocional; * um estado mental
positivo;

* um conjunto definido de conhecimentos, habilidades e habitos; habilidade individual
(MAIA et.al. 2017, p. 188).

Assim a organizagdo didatica para o desenvolvimento das habilidades em Matematica nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, deve criar situacGes que envolvam os estudantes no processo
de apropriacdo do conhecimento, iniciando pela analise de situacdes da vida cotidiana, de outras
areas do conhecimento e da propria Matematica.

Os processos matematicos de resolucdo de problemas, de investigacdo, de
desenvolvimento de projetos e da modelagem matematica podem ser tomados em situacGes de
aprendizagem, para o desenvolvimento de competéncias fundamentais para o letramento
matematico (raciocinio, representacdo, comunicacdo e argumentacao) e para o desenvolvimento
do pensamento computacional.

As metodologias necessarias nesse ambito devem abarcar um ensino de Matematica que

envolve aspectos basicos, como relacionar observa¢Ges do mundo real com as representacdes e 0s
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principios constantes nos conceitos matematicos. A aprendizagem em Matemaética estd ligada
assim a compreensdo, e exige refletir sobre como ensina-la, o que ainda continua a ser um dos
maiores desafios dos professores. Pensar em respostas necessita de reflexdes sobre o que envolve
a pratica de professores que ensinam matematica.

Todavia, compreende-se a existéncia de varias metodologias especificas para o ensino da
matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental com finalidade de promover os estudantes
protagonistas de sua aprendizagem e, consequentemente, o professor deve utilizar maltiplas
linguagens no seu fazer pedagogico, utilizando de metodologias ativas de aprendizagem onde o
estudante deixa de ser espectador e passa a ser o protagonista de sua aprendizagem. Porém o
planejamento é fundamental nesse processo, caso contrario, “o uso inadequado ou pouco
exploratério de qualquer material manipulavel pouco ou nada contribuira para a aprendizagem
matematica” (NACARATO, 2004, p.4).

Assim durante o planejamento, e organizagdo didatica do professor, sugere-se ao professor
conhecer e escolher a metodologia e 0s recursos (materiais concretos e expositivos) adequados ao
desenvolvimento do conhecimento matematico dos estudantes, respeitando os niveis e estilos de

aprendizagem, o contexto social dos estudantes.

[...] os recursos didaticos nas aulas de matemética envolvem uma diversidade de
elementos utilizados principalmente como suporte experimental na organizagdo do
processo de ensino-aprendizagem. Entretanto, considero que esses materiais devem servir
como mediadores para facilitar a relacdo professor/aluno/conhecimento no momento em
que um saber est4 sendo construido. (PASSOS, 2006, p. 78).

As metodologias, e recursos didaticos, para um ensino e aprendizagem por Competéncias
e Habilidades em Matematica, sdo fios condutores do processo de ensino-aprendizagem, pois uma
vez que, definindo a metodologia de ensino, serd escolhido o melhor caminho a ser seguido,
orientado e reorientado a apropriacdo do conhecimento do estudante. Entretanto, a selecdo da
metodologia de ensino a ser utilizada em determinado objeto de aprendizagem em Matematica,
sera possivel a partir do momento que o professor tenha se apropriado dos pressupostos teéricos e
praticos da referida metodologia.

Corroborando com o pensamento Moran (2013) afirma que,

As metodologias precisam acompanhar os objetivos pretendidos. Se queremos que 0s
alunos sejam proativos, precisamos adotar metodologias em que os alunos se envolvam
em atividades cada vez mais complexas, em que tenham que tomar decisdes e avaliar 0s
resultados, com apoio de materiais relevantes (MORAN, 2013, p.1).

Nesse contexto, enfatiza-se que o0s professores que ensinam matematica devem atentar aos
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pressupostos tedricos e praticos de determinada metodologia de ensino que irdo adotar, evitando
em situacdes de aprendizagem mesclar metodologias. Nao que se proiba ou oriente o professor a
ndo utilizar outras metodologias de ensino, ao contrario utilizar metodologias ativas, inovadoras e
recursos pedagdgicos é sempre muito positivo no espaco da sala de aula. O que se torna um tanto
quanto ameacadora organizacdo do trabalho pedagdgico e aos formativos que ocorrem em sala de
aula, levando em consideracéo os diversos niveis e estilos de aprendizagem que ocorrem durante
0s processos formativos dos estudantes, e consequentemente a incompatibilidade entre o ensinar,
0 aprender e o avaliar.

As metodologias de ensino de Matematica por Competéncias e Habilidades, em sintese, é
0 caminho que se escolhe para chegar a um determinado fim, deve-se prezar pela clareza sobre “o
que ensinar’”’; “quando ensinar”, “como ensinar” e o “porqué ensinar”.

Retomando ainda, que as Competéncias Especificas de Matematica possuem indicacdes
para possiveis abordagens metodolégicas em sala de aula, tendo ainda como aporte os PCN (1998,
2001), que estdo estruturados como subsidio para os professores em suas aulas, construcdo de
materiais didaticos e oferece uma estrutura de pensamento didatico, ou de uma organizacéo didatica
e metodologica ao professor que ensina Matematica e fomentar uma de acGes pedagdgicas, que
garantem a aproximacdo da Matematica ao contexto local, regional e global, em que os estudantes
estdo inseridos, potencializando as especificidades de ensino e aprendizagem.

Nessa direcdo, faz-se necessario ampliar as discussfes sobre a didatica, e 0s processos
formativos com vistas a metodologias de ensino em Matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, em relacdo aos a natureza dos conteudos, de forma a desenvolver as discussdes dos
significados matematicos presentes nas competéncias em diversos contextos o que ira influenciar
no desenvolvimento da prontiddo a Matematica e consequentemente ao desenvolvimento de

habilidades em Matematica.

4 Consideragdes finais

As compreensdes abordadas nesse estudo sobre a organizacdo didatica para o ensino e
aprendizagem em Matematica por Competéncias e Habilidades no contexto educacional continua
a ser emergente, pois ainda em meio ao periodo de implementacdo da BNCC e a elaboracdo dos
curriculos escolares fundamentados no documento normativo da BNCC instalou-se a pandemia da
COVID-19, que levou quase todo o planeta a uma crise sanitaria e humanitaria, no periodo de
mar¢o de2020 a 2021, onde todas as escolas publicas e privadas tiveram a suspensdo imediata das
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atividades escolares presenciais, situacdes que dificultaram acompanhar, orientar, observar, ouvir
o discurso pedagdgico dos professores e especialistas em educagdo sobre uma didatica, ou uma
organizacédo do trabalho pedagdgico em Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental no
que se refere a trabalhar competéncias, desenvolvendo habilidades associadas aos objetos de
aprendizagens (contetdos), e as novas disposi¢des para 0 ensino e aprendizagem no que tange a
Didatica, Metodologias de Ensino e Mediacdo pedagdgica em sala de aula.

Assim é fundamental assegurar o desenvolvimento dessas competéncias aos estudantes,
pois estdo diretamente relacionadas aos seus processos de reflexdo e abstracdo, sustentando o
desenvolvimento do ser criativo, analitico, indutivo e dedutivo que vem favorecer a tomadas de
decisdes seguindo o caminho da ética e do bem.

Com isso, 0 presente estudo vem provocar encaminhamentos por uma Didatica por
Competéncias e Habilidades no ensino de Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
diante das propostas e mudancas contidas na BNCC, a necessidade da aplicagdo do novo nas aulas
de Matematica, visando o desenvolvimento de seus alunos, os impulsionando na apropriacdo do

saber e auxiliando no processo de ensino e aprendizagem em sala de aula.
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Resumo: No Brasil, os primeiros registros associados a Educacdo a Distancia datam de 1904,

contudo, a regulamentacdo desta modalidade ocorreu apenas em 1996. Este estudo, de natureza

qualitativa, com procedimentos de revisdo de literatura e analise documental, tem como objetivo

analisar a trajetdria legal da EaD no cenério brasileiro no intervalo de 1996 a 2021. Verifica-se que

a evolucdo da Educacdo a Distancia no pais € marcada por avangos e retrocessos e tende a se
consolidar por meio de uma ampla legislacéo, o que reforca a necessidade de amparo legal.

Palavras-chave: Ensino a Distancia; Evolugéo Legal da EaD no Brasil; Legislagao.

Abstract: In Brazil, the first records associated with Distance Education date back to 1904,
however, the regulation of this modality only occurred in 1996. This study, of a qualitative nature,
with literature review and document analysis procedures, aims to analyze the legal trajectory of DE
in the Brazilian scenario from 1996 to 2021. It is evident that the evolution of Distance Education
in the country is marked by advances and setbacks and tends to be consolidated through extensive
legislation, which reinforces the need for legal support.

Keywords: Distance Education; Legal Evolution of DE in Brazil; Legislation.

Resumen: En Brasil, los primeros registros asociados a la Educacion a Distancia datan de 1904,
sin embargo, esta modalidad fue reglamentada recién en 1996. Este estudio, de caracter cualitativo,
con procedimientos de revision de literatura y analisis documental, tiene como objetivo analizar la
trayectoria juridica de la EaD en el escenario brasilefio de 1996 a 2021. Se verifica que la evolucion

de la Educacién a Distancia en el pais esta marcada por avances y retrocesos y tiende a consolidarse
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a través de uma legislacion amplia, lo que refuerza la necesidad de apoyo legal.
Palabras-1lave: Educacion a Distancia; Evolucion Legal de la EaD en Brasil; Legislacion.

1 Introducéo

A educacado formal, responsavel pela formacdo humana, apresenta-se em diferentes
modalidades de ensino-aprendizagem, conforme exposto na legislacdo brasileira, a qual prevé a
existéncia de oito categorias educacionais: presencial, de jovens e adultos, especial, profissional e
tecnoldgica, do campo, indigena, quilombola e a distancia (Carvalho Janior, 2012; Mill, 2018).
Esta diversidade de possibilidades permite inferir que o processo educacional, por si proprio, é
dindmico e marcado por caracteristicas variadas e peculiares.

Neste contexto, destaca-se a Educacdo a Distancia (EaD), que ja ndo é novidade no mundo
educacional, mas de grande relevancia na atualidade por possibilitar, por meio das Tecnologias da
Informacdo e da Comunicacédo (TICs), interacdo, inclusive em tempo real, como se observa, por
exemplo, em aulas sincronas realizadas por meio de videoconferéncias (Silva; Melo; Muylder,
2015). A adocéo dessas tecnologias na educacgédo cria oportunidades para construir solugdes que
inovem e qualifiquem os processos educativos (Anjos; Silva, 2018).

Lévy (2011) destaca que as tecnologias representam um meio importante para a
concretizacdo da EaD, com a criacdo e a oferta de um ciberespaco que amplia, exterioriza e
modifica numerosas func¢Bes cognitivas humanas, como a memdria, a imaginacao, a percepgao e o
raciocinio. Ainda para o autor, as tecnologias intelectuais existentes no ciberespago favorecem
novas formas de acesso a informacao e novos estilos de raciocinio e de conhecimento.

Contudo, é preciso levar em conta que apesar das inumeras contribuic@es e possibilidades
que as tecnologias proporcionam a EaD, o aprendiz deve ser considerado o aspecto essencial de
qualquer situacdo de ensino e aprendizagem, embora se observe muitas vezes uma preocupagéo
excessiva com o uso do aparato tecnoldgico, o que distorce o foco e desloca para segundo plano o
aprendiz e a aprendizagem, conjuntura que deve ser evitada, pois, 0 aluno, na educacéo a distancia,
deve ocupar o centro do processo (Levine, 2011; Moore; Kearsley, 2008).

Apesar da tendéncia de associar a EaD as tecnologias digitais, & preciso destacar que 0s
primeiros registros de educacéo a distancia no Brasil datam de 1904, com andncio de um curso de
profissionalizacdo para datilégrafo na secdo de classificados do Jornal do Brasil (Alves, 2011). A
partir deste marco, a trajetoria do ensino a distancia no pais foi marcada por avangos, retrocessos e

momentos de estagnacdo, ocorridos, principalmente, em virtude da auséncia de politicas publicas
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para o setor (Alves, 2009).

Registros historicos posicionam o Brasil entre os principais no mundo no que se refere ao
desenvolvimento da EaD ate 1970. Depois dessa época, outras na¢des avancaram e 0 pais estagnou,
com consideravel queda no ranking internacional. No final do milénio, novas acBes positivas
voltaram a ocorrer em territorio brasileiro, o que conferiu prosperidade e desenvolvimento a esta
modalidade de ensino (Alves, 2009).

Ao comparar o desenvolvimento da EaD no Brasil com a experiéncia mundial, Maia e
Mattar (2007) apontam diferencas significativas. Para os pesquisadores, de inicio, o pais segue 0
movimento internacional com a oferta de cursos por correspondéncia, contudo, explora com éxito,
por meio de solugdes especificas e criativas, midias como o radio e a televisdo antes de introduzir
a internet e, diferente de outros paises, retarda a experiéncia com as universidades abertas, que se
inicia somente em 2005 com a criacdo da Universidade Aberta do Brasil (UAB).

O ensino a distancia no Brasil, comparado a outros paises, ficou, por um longo periodo de
tempo, restrito a iniciativas de educacdo supletiva ou de formacéao profissional de nivel basico, o
que contribuiu para a propagacao de uma falsa crenca de que o ensino regular ndo poderia ser
realizado a distancia (Franco et al., 2006). Este fato reforca as observacoes de Alves (2009) e Maia
e Mattar (2007) e acrescenta um novo fator que contribuiu para o desenvolvimento lento da EaD
no pais: o foco em educacdo supletiva e em formacao profissional de nivel basico.

Somente em 1996, com a promulgacdo da Lei n° 9.394 (Brasil, 1996), ocorre 0 marco
regulatério da Educacdo a Distancia no Brasil, a qual, atualmente, é definida como modalidade
educacional em que o processo de ensino-aprendizagem ocorre mediado por diferentes meios e
tecnologias de informacao e comunicagdo, com estudantes e profissionais da educagdo separados
no tempo e no espaco (Brasil, 2017a). A partir de sua regulamentacéo e de suas particularidades, a
EaD torna-se uma modalidade de ensino com forte potencial de expandir, de forma mais
democrética, 0 acesso & educagdo no pais (Colpani, 2018).

A forma como a EaD é ofertada atualmente no Brasil resulta de a¢cBes governamentais que
buscam implantar, expandir e democratizar a educagdo ao longo do tempo (Cruz; Lima, 2019).
Dentre estas acOes, destaca-se a legislagdo brasileira referente a educacao a distancia, que por meio
de seus dispositivos legais promove a regulamentacdo da modalidade no pais.

Diante do exposto, este estudo teve como objetivo analisar a legislacdo pertinente a
Educacéo a Distancia no Brasil de modo a apresentar a trajetoria legal, as conquistas e os desafios
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resultantes dos diferentes dispositivos reguladores. E importante destacar que nio ha a pretenséo
de desenvolver um estudo completo sobre a legislacdo aplicavel a educacéo a distancia em territorio
nacional, o que envolveria uma discussdo ampla e especifica, a qual exibiria, conforme pontua
Alves (2009), aspectos que proporcionariam alegrias e tristezas.

Para alcancar o objetivo proposto, realizou-se uma pesquisa bibliografica e documental,
com abordagem qualitativa, nos seguintes dispositivos legais: resolucdes, decretos, portarias, leis
e instrugcdes normativas, em vigor, revogados ou substituidos por nova legislacdo. Os resultados
obtidos sdo apresentados em ordem cronoldgica, o que facilita compreender a evolugéo histérica
da legislacéo brasileira relacionada a educacdo a distancia.

Este artigo esta estruturado em trés partes, incluindo esta introdugdo. A proxima secdo
apresenta e analisa os dispositivos legais identificados no levantamento bibliografico. A ultima

parte, consideragdes finais, tece algumas reflexdes acerca do percurso legal da EaD no Brasil.

2 Trajetoria legal da educacédo a distéancia no Brasil

A trajetéria legal da EaD no Brasil surgiu, segundo a Associa¢do Brasileira de Educacao
a Distancia (ABED, 2017), na década de 60, com destaque para o Codigo Brasileiro de
Comunicacfes (1967) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (1971), a qual abria
possibilidade para a oferta do ensino supletivo por meio do radio, televisdo, correspondéncia e
outros meios de comunicacdo. Ademais, Governo Federal, Distrito Federal e Estados editaram
decretos, bem como surgiram, no Congresso Nacional, tentativas para criar Universidades Abertas
e a Distancia e para regulamentar esta modalidade de ensino. No entanto, como explica a ABED
(2017), estas iniciativas ndo alcangaram éxito e os projetos de leis foram arquivados por diferentes
razdes.

E a partir de 1996, com a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional
(Brasil, 1996), que se oficializa o primeiro dispositivo legal relacionado a EaD no pais. A partir
deste instrumento, verifica-se a promulgacdo de diversos outros ao longo dos anos, conforme

ilustra 0 Quadro 1, o que contribuiu para reforcar e legitimar a modalidade.

Quadro 1 — Principais dispositivos legais relacionados a evolucdo da EaD no Brasil (continua)

Dispositivo Legal Deliberacdo
Lei n°9.394 N x .
(20/12/1996) Estabelece as diretrizes e bases da educagéo nacional.
Portaria n° 4.059 . - .
(10/12/2004) Regulamenta as aulas semipresenciais nos cursos reconhecidos das IES.

Decreto n°® 5.622
(19/12/2005)

Regulamenta o Artigo 80 da Lei n®9.394.
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Decreto n° 5.800

Dispde sobre o Sistema Universidade Aberta do Brasil.

(08/06/2006)
Portarian® 2 Dispde sobre os procedimentos de regulacdo e avaliacdo da educacdo superior na
(10/01/2007) modalidade a distancia.

0
8«323;?;)280%303 Altera dispositivos dos Decretos n° 5.622/2005 e n° 5.773/2006.
Decreto n° 6.320 Define as responsabilidades pelas atividades de avaliacdo, regulacéo e supervisdo na
(20/12/2007) EaD.
Portaria n® 10 Fixa critérios para dispensa de avaliacdo in loco e da outras providéncias
(02/07/2009) '
Lein®12.513 Institui o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec) e da
(26/10/2011) outras providéncias.

0
8%3;%[;)2815589 Institui a Rede e-Tec Brasil.

- Altera o inciso | do § 4° do Artigo 80 da Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996, para
Lei n°12.603 beneficiar a educacéo a distancia com a reducdo de custos em meios de comunicagdo
(03/04/2012) enetic ¢ : N a reguao de « me icac

que sejam explorados mediante autorizacdo, concessdo ou permissao do Poder Publico.
Instrucdo Normativa n®1 | Disp&e sobre os procedimentos do fluxo dos processos de regulacéo de reconhecimento
(14/01/2013) e renovacdo de reconhecimento de cursos na modalidade EaD.
Portaria n® 1.291 Estabelece diretrizes para a organizacéo dos Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e
(30/12/2013) Tecnologia e define parametros e normas para a sua expansao.
Portaria n° 21 Institui Grupo de Trabalho para formar a comunidade de desenvolvimento da
(03/07/2015) Plataforma Aberta para Educacdo a Distancia.

Portaria n° 1.152
(22/12/2015)

Dispde sobre a Rede e-Tec Brasil e sobre a oferta de cursos a distancia por meio da
Bolsa-Formacéo, no &mbito do Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e
Emprego — Pronatec, de que trata a Lei n°® 12.513, de 26 de outubro de 2011, e da outras
providéncias.

Resolugdo n° 1

Estabelece Diretrizes e Normas Nacionais para a Oferta de Programas e Cursos de

(11/03/2016) Educacdo Superior na Modalidade a Distancia.

Decreto n° 9.057 Regulamenta o art. 80 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as

(25/05/2017) diretrizes e bases da educacdo nacional.

Portaria Normativa n® 11 | Estabelece normas para o credenciamento de institui¢des e a oferta de cursos superiores

(20/06/2017) a distancia, em conformidade com o Decreto no 9.057, de 25 de maio de 2017.
Aprova, em extratos, os indicadores dos Instrumentos de Avaliacdo Institucional

Portaria MEC n° 1.382 Externa para os atos de credenciamento, recredenciamento e transformacdo de

(31/10/2017) organizacao académica nas modalidades presencial e a distancia do Sistema Nacional

de Avaliacdo da Educaco Superior — Sinaes.

Decreto n°® 9.235

Dispde sobre o exercicio das funcdes de regulagdo, supervisdo e avaliacdo das
instituicdes de educacdo superior e dos cursos superiores de graduacdo e de pos-

(15/12/2017) graduacdo no sistema federal de ensino.
Lei n°13.620 Institui o dia 27 de novembro como Dia Nacional de Educagéo a Distancia
(15/01/2018) '
Portaria CAPES n° 275 — . x . . T
(18/12/2018) Dispde sobre os programas de pds-graduacdo stricto sensu na modalidade & distancia.
Portaria CAPES n° 90 Revoga a Portaria CAPES n° 275/2018 e disp8e sobre os programas de p6s-graduagdo
(24/04/2019) stricto sensu na modalidade de educacdo a distancia.
. o Dispde sobre a oferta de carga horéria na modalidade de Ensino a Distancia - EaD em

Portaria MEC n° 2.117 9 2 s ~ .

cursos de graduacdo presenciais ofertados por Instituicdes de Educacdo Superior - IES
(06/12/2019) A .

pertencentes ao Sistema Federal de Ensino.
Decreto n° 10.195 Redefiniu as responsabilidades pelas atividades de avaliacdo, regulacdo e supervisdo na
(30/12/2019) EaD.

Regulamenta o Artigo 8° da Portaria CAPES n°® 90, de 24 de abril de 2019,
Portaria CAPES n° 2 estabelecendo as diretrizes para autorizacdo de funcionamento e para a Avaliacdo de
(04/01/2021) permanéncia de Polos de Educagdo a Distancia (polo EaD) para oferta de cursos de pds-

graduacdo stricto sensu.
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Resolucdo CNE/CP n°1 | Define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Profissional e
(05/01/2021) Tecnoldgica.
Fonte: Elaborado pelos autores.

Ao analisar o Quadro 1, observa-se que em 1996, apds debates em prol da educacdo
brasileira, surge a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, denominada LDB, que oficializa, por meio dos Artigos 32, 80 e 87, a EaD no
pais a nivel Federal.

Segundo o inciso 1V, § 4°, Artigo 32 (Brasil, 1996, p. 12), a educagdo a distancia deve ser
utilizada como “complementagdo da aprendizagem ou em situacdes emergenciais”. Ainda, de
acordo com os incisos Il e I1l, § 3° Artigo 87, cabe ao Distrito Federal, a Unido e aos Estados e
Municipios “prover cursos presenciais ou a distancia aos jovens e adultos insuficientemente
escolarizados”, bem como promover a capacitagdo de professores por meio de programas que se
utilizem dos recursos da EaD (Brasil, 1996, p. 32).

Contudo, é no Artigo 80 da referida lei que a educacdo a distancia alcanca maior
expressao. O referido artigo anuncia diversas regulamentacdes, como a oferta da modalidade em
todos os niveis de ensino, a responsabilidade pelo desenvolvimento e veiculagdo de programas na
modalidade a distancia, o credenciamento de institui¢fes, 0s requisitos para a realizacdo de exames
e registros de diplomas, as normas para producdo, controle, avaliagéo e autorizacdo de programas
de EaD e tratamentos especiais que contribuiram para concretizar a modalidade.

Ao considerar que 0s primeiros registros legais de EaD no Brasil remetem a década de 60
(ABED, 2017), a LDB confere amparo legal & modalidade e compartilha com o setor publico a
responsabilidade pelo processo de regulamentacdo do ensino a distancia no pais, processo que
permaneceu em evolucdo, pois longo dos anos, decretos foram emitidos com o objetivo de
regulamentar o Artigo 80 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.

Apesar de ser um marco para a EaD no Brasil, a Lei n°® 9.394/96 ndo apresentou uma
definicdo oficial para esta modalidade educacional, fato que ocorreu em 1998, por meio do Decreto

n°2.494. Em seu Artigo 1°, o dispositivo estabelece que a

Educacdo a distancia € uma forma de ensino que possibilita a autoaprendizagem, com a
mediacdo de recursos didaticos sistematicamente organizados, apresentados em diferentes
suportes de informacdo, utilizados isoladamente ou combinados, e veiculados pelos
diversos meios de comunicagdo (Brasil, 1998, p. 1).

Porém, em 2005, este decreto é revogado pelo Decreto n°5.622, que regulamenta o Artigo

80 da LDB e passa a caracterizar a EaD, em seu Artigo 1°, como
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[...] modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-pedagdgica nos processos de
ensino e aprendizagem ocorre com a utilizacdo de meios e tecnologias de informagéo e
comunicagdo, com estudantes e professores desenvolvendo atividades educativas em
lugares ou tempos diversos (Brasil, 2005, p. 1).

Ao comparar as duas definicdes de EaD apresentadas, verifica-se que o decreto emitido
em 2005 insere a figura do aluno e do professor como agentes envolvidos no processo pedagdgico,
separados no tempo e espaco, utilizando-se de meios e tecnologias para que a aprendizagem ocorra.

Em 2016, a Resolucdo n° 1, de 11 de marco, passa a caracterizar EaD como

[...] modalidade educacional na qual a mediacéo didatico-pedagogica, nos processos de
ensino e aprendizagem, ocorre com a utilizacdo de meios e tecnologias de informacéo e
comunicacdo, com pessoal qualificado, politicas de acesso, acompanhamento e
avaliacdo compativeis, entre outros, de modo que se propicie, ainda, maior
articulacdo e efetiva interacdo e complementariedade entre a presencialidade e a
virtualidade “real”, o local e o global, a subjetividade e a participagdo democratica
nos processos de ensino e aprendizagem em rede, envolvendo estudantes e
profissionais da educacdo (professores, tutores e gestores), que desenvolvem
atividades educativas em lugares e/ou tempos diversos (Brasil, 2016, p. 1, grifo prdprio).

Em relacdo ao conceito adotado em 2005, a Resolugdo n° 1 insere um novo trecho (grifo
proprio) e mantém alguns do Decreto n° 5.622/2005. Destaca-se a mencao a necessidade de pessoal
qualificado, politicas de acesso, acompanhamento e avaliagdo compativeis para que ocorra, nos
processos de ensino e aprendizagem, a aproximacdo entre o real e o virtual, o local e o global e as
subjetividades e a participagdo democratica. Além disso, a expressdo “professores” ¢ substituida
por “profissionais da educagdo”, que engloba professores, tutores e gestores.

Verifica-se, por meio da analise dos dispositivos legais, que apds a promulgacdo da LDB,
houve, no pais, um esforco legal para construir um conceito de educacéo a distancia que refletisse
as caracteristicas e potencialidades da modalidade, de modo a eliminar interpretacfes subjetivas,
que poderiam, por um lado, reforcar o estigma que pairava sobre o ensino a distancia no pais.

Hoje, em 2023, a definicdo de EaD em vigor no Brasil é a estabelecida pelo Decreto n°
9.057, de 25 de maio de 2017, que em seu Artigo 1° considera a educacao a distancia uma

[...] modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-pedagdgica nos processos de
ensino e aprendizagem ocorra com a utilizacdo de meios e tecnologias de informagéo e
comunicacdo, com pessoal qualificado, com politicas de acesso, com acompanhamento e
avaliacdo compativeis, entre outros, e desenvolva atividades educativas por estudantes e
profissionais da educacgdo que estejam em lugares e tempos diversos (Brasil, 20173, p. 1).

Observa-se que o conceito de Educacdo a Distancia vigente resulta das definicdes
propostas pelo Decreto n® 5.622/2005 e da Resolugdo n°® 1/2016, com supressao de parte do exposto
na resolucgéo, o que resulta em um conceito com menos subjetividade, uma vez que a definicdo de

2016 ndo deixa claro o que deve ser feito para garantir maior articulacdo e interacdo entre o
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presencial e o virtual, bem como entre o local e o global e a subjetividade e a participacdo
democréatica no ensino e aprendizagem virtual.

Ap0s discutir a oficializacdo legal e a evolucdo do conceito de EaD a luz da legislacéo
brasileira, apresenta-se, com base no Quadro 1, comentarios acerca dos principais dispositivos
legais que contribuiram para a consolidacéo dessa modalidade de ensino no pais.

Em 2004, a Portaria n° 4.059 (Brasil, 2004) regulamenta a oferta de disciplinas
semipresenciais pelas instituicbes de ensino superior, que nao podera ultrapassar 20% da carga
horéria total do curso. Ainda segundo a portaria, é obrigatorio que as avaliacfes sejam realizadas
de forma presencial e que haja atividades de tutoria, realizadas por docentes qualificados, e
encontros presenciais.

O Decreto n® 5.622, de 19 de dezembro de 2005, regulamenta a Lei n°® 9.394/96 e os
Decretos n° 2.494/98 e 2.561/98 (Brasil, 2005). Este decreto preconiza que a educacdo a distancia
pode ocorrer em todos os niveis e modalidades educacionais (educacdo basica, Educacdo de Jovens
e Adultos (EJA), educacdo especial, educagdo profissional e educacdo superior), com a
obrigatoriedade de momentos presenciais para avaliacbes dos estudantes, estagios obrigatérios,
defesa de trabalho de curso e atividades relacionadas a laboratorios de ensino. Além disso, define
critérios para o credenciamento de cursos e programas na modalidade a distancia.

E importante destacar que embora o Decreto n°® 5.622/2005 preconiza a oferta de cursos e
programas de mestrado e de doutorado na modalidade EaD, este € um assunto que ainda ndo esta
consolidado no pais, pois gera controvérsias entre aqueles que o discutem.

A Portaria n° 4.059 e o Decreto n° 5.622 contribuem para a expansao legal da EaD, que
passa a ser ofertada em todos os niveis educacionais, com garantia de qualidade por meio de
avaliacdes presenciais e do apoio de profissionais qualificados.

E editado, no ano de 2006, o Decreto n°® 5.800 (Brasil, 2006), que institui o Sistema
Universidade Aberta do Brasil (UAB), o qual visa desenvolver a EaD no pais e promover a
expansdo e a interiorizacdo do ensino superior no territdrio brasileiro. O Sistema UAB tem como
objetivo (Brasil, 2006, p. 1):

| — Oferecer, prioritariamente, cursos de licenciatura e de formacéo inicial e continuada
de professores da educacdo bésica;

I1 — Oferecer cursos superiores para capacitacdo de dirigentes, gestores e trabalhadores em
educagdo basica dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios;

I11 — Oferecer cursos superiores nas diferentes areas do conhecimento;

IV — Ampliar o acesso a educacao superior publica;
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V — Reduzir as desigualdades de oferta de ensino superior entre as diferentes regies do
Pais;

VI — Estabelecer amplo sistema nacional de educacdo superior a distancia; e

VIl — Fomentar o desenvolvimento institucional para a modalidade de educacdo a
distancia, bem como a pesquisa em metodologias inovadoras de ensino superior apoiadas
em tecnologias de informacao e comunicago.

A UAB representou uma iniciativa do Ministério da Educacao de criar as bases para uma
universidade aberta e a distancia no Brasil articulada por instituicdes federais de ensino, Distrito
Federal, estados, municipios e interessados e envolvidos na area de formacéo inicial e continuada
de docentes da educacdo basica. O projeto espelhou-se em iniciativas de universidades abertas
desenvolvidas em outras partes do mundo como Reino Unido, Espanha, india e China com o
objetivo de tornar o acesso a educacdo mais democratico, principalmente por meio da incorporagéao
das TICs (Dalmau, 2014).

A consolidacdo da UAB representou um marco importante para a historia da EaD no
Brasil, bem como possibilitou a oferta de educacdo gratuita e de qualidade aqueles que nao
conseguem frequentar, de forma presencial, uma instituicdo de ensino superior. Ademais, contribui
para expandir e legitimar o ensino a distancia no pais.

Em 2007, a Portaria n® 2 (Brasil, 2007a) estabelece os procedimentos de regulagdo e
avaliacdo da educacdo superior na modalidade a distancia. Em seguida, no mesmo ano, o Decreto
n° 6.303 (Brasil, 2007b) altera dispositivos dos Decretos n°® 5.622/2005 e n° 5.773/2006, com vistas
a regulamentar o credenciamento, renovacdo e supervisao das instituicGes de ensino a distancia,
bem como manter a obrigatoriedade de atividades presenciais nos polos ou sede das instituicoes.
Por fim, ainda em 2007, o Decreto n® 6.320 (Brasil, 2007c) define as responsabilidades pelas
atividades de avaliacdo, regulacdo e supervisdo na educacdo a distancia, porém, este € revogado
diversas vezes ao longo dos anos e, hoje, essa responsabilidade é definida pelo Decreto n° 10.195,
de 30 de dezembro de 2019 (Brasil, 2019a).

A edicdo da Portaria n° 2 e dos Decretos n° 6.303, n° 6.320 e n° 10.195 representam 0s
esforgos legais para que a EaD no Brasil seja conduzida com base em critérios de qualidade,
necessarios para que a modalidade cumpra com éxito sua fungdo educacional.

A Portaria n°® 10, de 02 de julho de 2009, fixa critérios para a dispensa de avaliacdo in loco
e da outras providéncias para a educacdo a distancia no ensino superior. Por esta portaria,
instituicdes que “tiver obtido avaliacdo satisfatoria, expressa no conceito da avaliagdo institucional

externa — Cl e no Indice Geral de Cursos — IGC mais recentes, iguais ou superiores a 4 (quatro),
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cumulativamente” estardo dispensadas de receber visita do INEP para avaliagdo in loco (Brasil,
2009, p. 1). Quanto aos pedidos de credenciamento para a abertura de polos presenciais, a portaria
dispde que podera ser adotada a visita de avaliacdo in loco por amostragem, de forma proporcional,
desde que a instituicdo possua Cl e IGC mais recentes, iguais ou maiores do que 4,
cumulativamente.

Paraa EaD, a Portaria n® 10 representa um marco legal importante, pois vincula a dispensa
de visita in loco para a abertura de novos cursos a distancia e para o credenciamento de polos de
apoio presencial a indicadores de qualidade, importantes para atestar a qualidade do ensino ofertado
pelas instituicdes.

Em 2011, a Lei n°® 12.513, de 26 de outubro (Brasil, 2011a), institui o Programa Nacional
de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec) e da outras providéncias. No paragrafo 1°, a

lei estabelece que um dos objetivos do programa é

Expandir, interiorizar e democratizar a oferta de cursos de educacao profissional técnica
de nivel médio presencial e a distancia e de cursos e programas de formagdo inicial e
continuada ou qualificagdo profissional (Brasil, 2011a, p. 1).

Ainda em 2011, o Decreto n°® 7.589 (Brasil, 2011b) institui a Rede e-Tec Brasil, que visa
desenvolver a educacdo profissional e tecnoldgica na modalidade de educacdo a distancia, com o
objetivo de ampliar e democratizar a oferta e 0 acesso a educacao profissional publica e gratuita no
pais, constituindo, portanto, um instrumento para disseminar e consolidar o Pronatec.

Para participar da Rede e-Tec, é necessario que as instituicdes interessadas apresentem
polos de apoio presencial com infraestrutura e recursos humanos adequados para execu¢do das
atividades didatico-administrativas e de atendimento aos estudantes (Brasil, 2011b).

A Lei n° 12513 e o Decreto n° 7.589 constituem dispositivos que ampliam as
possibilidades da EaD no Brasil, com a expansao, a interiorizacdo e a democratizacao da educacao
técnica e tecnoldgica por meio da modalidade, com garantia de qualidade e suporte adequados por
parte das instituicGes de ensino.

Uma iniciativa que merece destaque é a promulgacdo, em 03 de abril de 2012, da Lei n°
12.603, que altera o inciso | do § 4° da Lei n° 9.394/96. Por meio desse dispositivo, a EaD se
beneficia com redu¢do de custos “em canais comerciais de radiodifusdo sonora e de sons e imagens
e em outros meios de comunicacdo que sejam explorados mediante autoriza¢do, concessao ou
permissao do poder publico” (Brasil, 2012, p. 1). Dadas as caracteristicas do ensino a distancia,

esse incentivo amplia as possibilidades de uso da EaD, a qual pode ser ofertada por meio de
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diferentes canais de comunicacao, o que fortalece a sua expanséo.

Em 2013, a Instru¢do Normativa n° 1, de 14 de janeiro, dispbe sobre os procedimentos do
fluxo dos processos de regulacdo de reconhecimento e renovacgdo de reconhecimento de cursos na
modalidade a distancia. Esta instrucdo afirma que as avaliagcdes dos polos de apoio presencial, para
fins de regulagdo, devem consideré-los uma estrutura global que atende a varios cursos a distancia
da instituicdo em determinado municipio (Brasil, 2013a). Assim, o polo deve constituir uma
estrutura que ofereca suporte a todos os cursos EaD ofertados por uma instituicdo no municipio em
que ela se localiza.

Ainda neste ano, 2013, a Portaria 1.291, de 30 de dezembro, estabelece as diretrizes para
a organizacdo dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, bem como define
parametros e norma para a sua expansdo. De acordo com o Artigo 3, inciso 1V, a expansdo dos
Institutos Federais (IF) poderad ocorrer, além da constituicdo e estruturacdo de outras unidades

administrativas, por meio de

Polo de Educacdo a Distancia, destinado a oferta de cursos de educacédo profissional e
tecnoldgica na modalidade a distancia, que podera ser criado por meio de parceria com
6rgdos da administracdo publica, com o objetivo de expandir o atendimento as demandas
por formacao profissional em todo o territdrio de abrangéncia do Instituto Federal (Brasil,
2013b, p. 1).

Por esta portaria, os IFs poderdo se associar com 6rgdos da administracdo publica para
criar polos de EaD, acdo que devera receber aval do Conselho Superior da Instituicdo para ser
concretizada (Brasil, 2013b). A referida portaria deixa claro o papel que a educacédo a distancia
podera desempenhar para expandir os IF e garantir o acesso a educacdo profissional e tecnoldgica
no pais.

Em 2015, destacam-se as Portarias n° 21 e n° 1.152. A primeira, de 03 de julho, institui o
Grupo de Trabalho para formar a comunidade de desenvolvimento da Plataforma Aberta para
Educagéo a Distancia (Plataforma de Cursos Massivos On-line), a ser desenvolvida pelo Instituto
TIM, na Rede Federal (Brasil, 2015a). De acordo com a portaria, o referido grupo devera discutir
e definir as diretrizes para desenvolver a a¢do. J& a segunda portaria, de 22 de dezembro, dispde
sobre a Rede e-Tec e sobre a oferta de cursos a distancia por meio da Bolsa-Formagédo no ambito
do Pronatec e d& outras providéncias (Brasil, 2015b).

As disposicGes sobre a oferta de Bolsa-Formacao no &mbito do Pronatec sdo estabelecidas
pela Portaria MEC n°® 817/2015 (Brasil, 2015c). Na Rede e-Tec, de acordo com a Portaria n° 1.152

(Brasil, 2015b), somente serdo financiadas por meio da Bolsa-Formacéo a oferta de vagas de cursos
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realizados na modalidade & distancia.

Em 2016, entra em vigor a Resolugdo n° 1, de 11 de margo, que estabelece as Diretrizes e
Normas Nacionais para a oferta de programas e cursos de educacdo superior na modalidade EaD,
as quais constituirdo a “base para as politicas e processos de avaliacao e de regulacao dos cursos e
das Instituigdes de Ensino Superior (IES) nos ambitos dos sistemas de educagdo” (Brasil, 2016, p.
1). Um ponto importante da Resolugdo n° 1 € observado no capitulo 1V, que define as funcbes do
docente e do tutor na EaD.

O docente ¢ o “autor de materiais didaticos, coordenador de curso, professor responsavel
por disciplina, e outras funcdes que envolvam o conhecimento de conteldo, avaliacdo, estratégias
didaticas, organizacdo metodoldgica, interacdo e mediacdo pedagdgica, junto aos estudantes”
(Brasil, 2016, p. 1) e o tutor é todo profissional de nivel superior vinculado a uma instituicdo de
ensino e “... que atue na area de conhecimento de sua formagdo, como suporte as atividades dos
docentes e mediacdo pedagdgica, junto a estudantes, na modalidade de EaD” (Brasil, 2016, p. 1).
Essas defini¢bes sdo importantes para a oferta de um ambiente regulatério referente ao trabalho do
professor e do tutor no ensino a distancia, de modo a evitar a precarizacdo do trabalho nesta
modalidade educacional, fato que, infelizmente, ainda ocorre.

Em 2017, o Decreto n° 9.057, de 25 de maio, regulamenta o Artigo 80 da Lei n® 9.394/96,
que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional. Por meio deste decreto, ficam
estabelecidos os termos que regem a oferta de educacdo a distancia no ensino basico e superior,
respeitadas as condi¢Ges de acessibilidade que precisam ser garantidas nos espacos € meios
utilizados (Brasil, 2017a).

Além de estabelecer o conceito de EaD vigente no pais, como ja discutido, o referido
decreto permite que IES privadas obtenham credenciamento para a oferta de cursos de graduacao
e de pos-graduacdo latu sensu na modalidade EaD sem credenciamento para a oferta de cursos
presenciais, contudo, para a vigéncia do credenciamento, € obrigatorio que a instituicdo ofereca
curso de graduacéo, independente da modalidade. Vale ressaltar que as IES deverdo informar os
novos cursos criados ao MEC, por meio do Sistema e-MEC, no prazo maximo de 60 dias apos a
emissdo do ato de criacao.

As regras de credenciamento citadas acima ndo se aplicam as IES publicas dos sistemas
federais, estaduais e distrital ainda ndo credenciadas para EaD, segundo o artigo 12 do decreto.

Estas instituigdes estardo sujeitas ao recredenciamento pelo MEC em até cinco anos ap6s ofertarem
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0 primeiro curso EaD, condicionado a previsdo no Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI)
(Brasil, 2017a).

As atividades presenciais previstas nos projetos pedagdgicos ou de desenvolvimento da
instituicdo de ensino e do curso, como tutorias, avaliacdes, estagios, praticas profissionais e de
laboratérios de defesa de trabalhos, deverdo ocorrer na sede da instituicdo de ensino, nos polos ou
em ambiente profissional, em conformidade com as Diretrizes Curriculares Nacionais (Brasil,
2017a).

Em junho de 2017 o MEC edita a Portaria n° 11, que complementa o Decreto n°
9.057/2017 ao estabelecer normas para o credenciamento de instituicdes e a oferta de cursos
superiores a distancia (Brasil, 2017b). Um destaque desta portaria é a autorizacdo da criacdo de
polos EaD por ato proprio das IES credenciadas para a oferta de cursos nesta modalidade. A criacao
de polos nestas instituicdes esta relacionada ao conceito institucional concedido pelo MEC (indice

Geral de Cursos — IGC) e devera obedecer a proporgdo discriminada na Tabela 1.

Tabela 1 — Relacdo Conceito Institucional versus Quantitativo Anual de Polos

Conceito Institucional Quantitativo Anual de Polos
3 50
4 150
5 250

Fonte: Brasil (2017b, p. 4).

Conforme exposto na tabela 1, institui¢des que possuam conceito 3 poderdo criar, por ano,
até 50 polos; as de conceito 4, até 150 e as de conceito 5, até 250. De acordo com a portaria, IES
com Conceito Institucional insatisfatorio e “submetida a processo de supervisao ativa com cautela
vigente ou com aplicacdo de penalidades, nos ultimos dois anos, que impliquem em vedacédo de
criacdo de polos” estdo proibidas de criarem polos EaD (Brasil, 2017b, p. 4).

A edicdo, em 2017, do Decreto n° 9.057 e da Portaria n° 11 criaram, segundo Vianney
(2017), condicdes favoraveis para a expansao das IES privadas, pois a partir destes dispositivos
estas instituicbes adquiriram autonomia para criar cursos na modalidade EaD e abrir novos polos,
acOes que antes poderiam exigir uma espera de até dois ou trés anos.

Essa expansao contribui para deixar o mercado de EaD mais aberto, o que resulta em
maior competicdo entre as instituicdes, com reflexos, principalmente, nos precos, que tendem a
diminuir e, assim, beneficiar a sociedade (Vianney, 2017).

Estudo realizado pela Hoper Educagéo, grupo privado que atua ha mais de 20 anos no

mercado com o objetivo de auxiliar o setor educacional a se desenvolver e a inovar e realiza, dentre
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outros, servicos de pesquisa e consultoria, identificou queda signicativa a partir de 2017 nos precos
das mensalidades de cursos EaD ofertados por instituicbes privadas (Presse, 2020), conforme
ilustra o grafico 1 a seguir, 0 que corrobora o exposto por Vianney (2017). Os valores em reais
(R$) foram corrigidos pelo IPCA (indice Nacional de Preco ao Consumidor Amplo) e a amostra

corresponde a 4.900 precos coletados no periodo de janeiro a fevereiro de 2020.

Gréfico 1 — Evolucdo do valor da mensalidade EaD no Brasil, em reais (R$), no periodo 2012-2020
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Fonte: Adaptado de Presse (2020).

A analise do gréfico permite identificar que no periodo de 2012-2015 a queda nos precos
das mensalidades foi pequena, inferior a -3%. PGrem, a partir de 2016 e, principalmente 2017, ano
de inicio da vigéncia dos dispositivos, a variacdo de precos foi maior e se manteve sempre superior
a -5% de um ano para outro, atingindo -9,48% em 2017 quando comparada a 2016.

Aindaem 2017, destacam-se a Portaria MEC n° 1.382 (Brasil, 2017c) e o Decreto n° 9.235
(Brasil, 2017d). A portaria aprova, em extratos, os indicadores dos instrumentos de Avaliacdo
Institucional Externa para os atos de credenciamneto, recredenciamento e transformacdo de
organizacao académica nas modalidades presencial e a distancia do Sistema Nacional de Avaliacdo
da Educacao Superior (SINAES). Conforme o0 exposto na portaria, as comissdes de avaliacdo in
loco utilizardo tais instrumentos, que serdo serdo disponibilizados na integra na pagina eletronica
do INEP (Brasil, 2017c).

J& o Decreto n° 9.235, de 15 de dezembro de 2017, dispde sobre o exercicio das funcdes
de regulacéo, supervisdo e avaliacdo das IES e dos cursos superiores (graduacdo e pos-graduacao
lato sensu), modalidades presencial e a distancia, ofertados no sistema federal de ensino (Brasil,
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2017d). Segundo o decreto, caberd ao MEC, ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE), ao INEP
e a Comissdo Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior (Conaes) exercer as competéncias para
as funcdes citadas.

Em 2018, a Lei n° 13.620, de 15 de janeiro (Brasil, 2018a), define a data de 27 de
novembro como dia nacional da educacgéo a distancia no Brasil, o que contribui para legitimar essa
modalidade de ensino no pais. Ainda neste ano, a Portaria CAPES n° 275 (Brasil, 2018b) dispde
sobre os programas de pos-graduacdo stricto sensu na modalidade EaD, contudo, é revogada no
ano seguinte.

No ano de 2019 destacam-se trés dispositivos legais: a Portaria CAPES n° 90, de 24 de
abril, a Portaria MEC n° 2.117, de 06 de dezembro, e o Decreto n°® 10.195, de 30 de dezembro, ja
apresentado.

A Portaria CAPES n° 90 dispde sobre a regulamentacdo dos programas de p6s-graduacao
stricto sensu na modalidade EaD e revoga a Portaria CAPES n° 275/2018 (Brasil, 2019b). Dentre
as providéncias dada pela portaria, destacam-se as seguintes: 0s programas de mestrado e
doutorado a distancia poderdo ser ofertados na modalidade académica ou profissinal; aléem das
normas e de outros regulamentos proprios, 0s programas stricto sensu também atenderéo a todas
as normas vigentes que regem os programas desta modalidade; os titulos de mestre e doutor obtidos
na modalidade a distancia, observadas as exigéncias de avaliacdo, reconhecimento e homologacao
dos programas, terdo validade nacional; atividades como estagios obrigatérios, seminarios
integrativos, praticas profisisonais, avaliagdes presenciais, pesquisa de campo e atividades de
laboratdrios, estas duas quando aplicavel, deverdo ser realizadas, obrigatoriamente, de forma
presencial.

Ainda segundo a Portaria CAPES n° 90, para oferecer programas stricto sensu a distancia,
€ necessario que as instituicdes tenham IGC igual ou superior a 4 e credenciamento junto ao MEC
para a oferta de cursos EaD; o desempenho dos programas serdo acompanhados e avaliados de
forma periddica pela CAPES, que atribuira notas e, por fim, propostas para doutorados a distancia
serdo permitidas apenas apdés o primeiro ciclo de avaliacdo da implementagédo e avaliacdo dos
programas de mestrado EaD que obtenham renovagéo do reconhecimento e alcancem, no minimo,
nota 4, conforme preconiza a legislacdo vigente (Brasil, 2019b).

Esta portaria, ao regulamentar a oferta de programas stricto sensu na modalidade a

distancia abre caminhos para que a proposta se concretize. A realizacdo de um mestrado ou
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doutorado exige dedicacdo e autodisciplina do estudante. Assim, a oferta destes programas a
distancia, observadas e respeitadas as legislacdes vigentes, é oportuno e contribuira para disseminar
a pesquisa no pais, principalmente ao alcancar aqueles que residem em regides carentes destes
cursos. As adaptacGes dos programas de mestrado e doutorado ao modo remoto, impostas pela
pandemia do COVID-19, expbem e confirmam a viabilidade para que estes ocorram a distancia.

A Portaria MEC n°® 2.117/2019 revoga a Portaria MEC n° 1.428/2018 e passa a
regulamentar a oferta de carga horaria na modalidade EaD em cursos de graduacdo presenciais
ofertados por IES pertencentes ao Sistema Federal de Ensino (Brasil, 2019c¢).

De acordo com o exposto nesta portaria, a organizacao pedagdgica e curricular dos cursos
de graduacdo presenciais poderdo adotar até 40% da carga horaria do curso na modalidade a
distancia, exceto cursos de Medicina. Neste limite, enquadram-se as atividades extracurriculares
desenvolvidas na modalidade EaD. Para ofertar o percentual a distancia definido, é necessario que
0S Cursos presenciais, nos processos de autorizacdo, reconhecimento e renovagdo de
reconhecimento, obtenham conceito igual ou superior a trés nos seguintes indicadores:
metodologia, atividades de tutoria, AVA e TICs (Brasil, 2019c). Dessa forma, a oferta de parte dos
cursos de graduacdo a distancia esta condicionada a existéncia de uma estrutura voltada para a EaD,
de modo a ofertar uma educacao de qualidade.

Para finalizar a analise dos principais dispositivos legais que regulamentam a trajetéria da
educacdo a distancia no pais, destacam-se, em 2021, a Portaria CAPES n° 2, de 04 de janeiro, e a
Resolucdo CNE/CP n° 1, de 05 de janeiro.

Por meio da Portaria CAPES n° 2, que regulamenta o Artigo 8 da Portaria CAPES n°
90/2019 e estabelece as diretrizes para autorizacdo de funcionamento e para avaliacdo de
permanéncia de polos EaD para a oferta de cursos de pés-graduacdo stricto sensu, para obter ou
manter a autorizacdo, os polos devem “possuir adequagdo da infraestrutura fisica, tecnologica,
documental, de recursos humanos, bem como adequacgdo a todos os requisitos de aptidao” (Brasil,
2021a. p. 2).

Ainda sobre este assunto, a portaria proibe a oferta de cursos de pos-graduacdo stricto
sensu em polos que ndo estejam preparados para este nivel de ensino e exige espacos que
possibilitem desenvover atividades especificas de ensino e pesquisa nos programas que requerem
em sua proposta pedagdgica ambientes para praticas laboratoriais e profissionais.

A Resolugdo CNE/CP n° 1/2021 estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
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para a Educacédo Profissional e Tecnoldgica — EPT (Brasil, 2021b). Este dispositivo afirma que a
EPT pode ocorrer na modalidade presencial ou EaD (Artigos 1° e 7°), deve apresentar organizagao
curricular que deixe claro aspectos que incluem a modalidade presencial ou a distancia (Artigo 25,
8 1°, incisos | e Il), observar os limites legais de carga horéria a ser adotada na modalidade a
distancia (Artigo 26, § 5°, 8§ 6° e § 9°) e garantir a indissociabilidade entre a teoria e a préatica na
modalidade EaD, o que sera alcancado por meio de infraestrutura fisica, tecnoldgica e de pessoal
adequada e a comprovacao de condices reais para a pratica profissional e o desenvolvimento de
estagio (capitulo XII). Diante disso, observa-se que a referida resolucdo, ao regulamentar a oferta
de EPT a distancia, representa mais um passo para consolidar a EaD no pais.

A proxima secdo apresenta algumas reflexGes derivadas da andlise dos diversos

dispositivos legais relacionados a trajetoria da educacdo a distancia no Brasil citados anteriormente.

3 Consideracdes finais

A partir do exposto, verifica-se que a Educacdo a Distancia no Brasil, apds avancos e
retrocessos, caminha para a consolidagdo por meio de uma ampla legislacdo, derivada,
principalmente, da Lei n° 9.394/1996 e do Decreto n° 5.622/2005. Todavia, ainda ha um longo
caminho a ser percorrido para que esta modalidade de ensino se concretize no pais. E preciso
considerar, ao longo deste percurso, que a “EaD ndo ¢ um privilégio dos paises ricos ou de
organizacdes poderosas. E, na verdade, um dos melhores instrumentos para a incluséo social e para
a melhoria quantitativa e qualitativa da educa¢do”, como afirma a ABED (2017, p. 386), o que
reforca a necessidade de amparo legal.

As conquistas legais referentes a EaD ao longo dos anos resultaram da necessidade de
legitimar o modelo de ensino no pais, o qual, por um longo periodo de tempo, foi negligenciado e
considerado inferior a educacdo presencial, 0 que ocasionou, inclusive, preconceitos em relagdo a
modalidade, fato que contribuiu para retardar o inicio e a expansao da educagdo a distancia no
Brasil, diferente do que se observou em outros paises.

A auséncia, na LBD, em 1996, de uma definicdo de educacao a distancia, fato ocorrido
somente dois anos depois, em 1998, demonstra que a modalidade se instaurou no pais carente de
uma identidade que a caracterizasse. Uma descrigéo clara e precisa desde o inicio de sua trajetoria
teria contribuido para fortalecer o ensino a distancia no Brasil e evitar a existéncia da possibilidade
de diferentes margens de interpretagdo acerca do que se constituia a EaD.

Além disso, em sentido contrario do que ocorreu em outros paises, a experiéncia tardia do
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Brasil com as universidades abertas deixou a desejar, como sempre, no campo educacional.
Enquanto a EaD expandia em outras partes do mundo, no cenério brasileiro a modalidade
caminhava a passos lentos, de modo a deixar um grande quantitativo de cidadaos a margem da
educacdo formal e das possibilidades de qualificacdo e capacitacao profissional, o que prejudica o
crescimento e o desenvolvimento socioecondmico de um pais.

Apesar de se iniciar de forma lenta no Brasil, € preciso destacar que algumas agdes legais
contribuiram com o crescimento da EaD no pais, a exemplo do Decreto n° 9.057 e da Portaria
Normativa n° 11, ambos de 2017. Estes dispositivos legais conferiram as instituicOes,
principalmente as privadas, facilidades para criar cursos e polos de educacdo a distancia, fato que
fortalece e legitima a expansdo da modalidade, bem como amplia o0 nimero de matriculas neste
modelo de ensino, uma vez que confere autonomia as organizacfes educacionais e fomenta a
competicdo pelo preco das mensalidades dos cursos ofertados a distancia.

No entanto, esta € uma conquista que deve ser comemorada com cautela. A flexibilizacao
da oferta de educacdo a distancia no pais ndo pode ser compreendida como sinénimo de
“relaxamento” das regras legais aplicaveis 8 modalidade. E preciso haver, por parte das instituicdes
que ofertam cursos a distancia, responsabilidade e comprometimento com um ensino de qualidade,
bem como, por parte dos 6rgédos reguladores, procedimentos de fiscalizacdo que prezem por esta
exceléncia. As oportunidades criadas em 2017 pelos dispositivos legais ndo foram concebidas para
tornar a EaD uma féabrica de diplomas, mas sim para democratizar e ampliar o0 acesso a educacao
no Brasil, o que deve ser conduzido com rigor para que os resultados desejados sejam alcangados.

Em 29 de novembro de 2023, o governo editou a Portaria N° 2.041 (Brasil, 2023), que
suspende, por 90 dias, a abertura de novos cursos EaD em 17 areas e os pedidos de credenciamento,
na modalidade a distancia, das instituicdes de educacdo superior que obtiverem Conceito
Institucional para EaD (CI-EaD) inferior a quatro. Por meio da portaria, fica proibida, pelo prazo
estabelecido, a autorizacdo para a abertura de cursos de licenciaturas em qualquer area. O objetivo
do dispositivo é concluir a elaboracdo da proposta de regulamentacdo da oferta de cursos de
graduacdo a distancia, iniciada em 2017 por meio da Portaria N° 1.838, de 14 de setembro.

Embora a medida adotada pelo MEC seja criticada pelas empresas do setor de educacéo,
ela se mostra necessaria neste cenario de crescimento da EaD, em especial no que se refere aos
cursos de licenciaturas, responsaveis por disponibilizar para 0 mercado de trabalho novos

professores, 0s quais irdo conduzir o processo de formacéo educacional da sociedade, tarefa que
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requer, em sua esséncia, profissionais qualificados. Busca-se, por meio desta regulamentacao,
despertar nas instituicdes de ensino a responsabilidade pela qualidade da educacéo a distancia, para
que esta ndo se torne um produto mercadoldgico voltado para a obtengdo do lucro empresarial.

E importante destacar que o debate acerca desta regulamentacdo ndo deve ser conduzido
de forma unilateral, pois discutir educagdo sem dialogo €, no minimo, paradoxal. Instituicdes de
ensino publicas e privadas, MEC, sociedade e entidades educacionais representativas precisam
discutir, reestruturar e elaborar normas e parametros que visem garantir a oferta de uma educacao
a distancia de qualidade.

Soma-se a necessidade de expandir a EaD no pais com base em critérios de qualidade, a
importancia de se garantir aos alunos da modalidade condig¢des de permanéncia e conclusido dos
estudos. Para que o ensino a distancia possibilite ampliar, democratizar e interiorizar a educacéo,
é preciso considerar as particularidades do publico-alvo, constituido, em sua maior parte, por
estudantes de poder aquisitivo baixo, de idade mais avangada, que concluiram a educacdo bésica e
permaneceram distantes do ambiente educacional, com caréncias de aprendizado e que estdo
inseridos no mercado de trabalho, fato que demanda estratégias de gestdo do tempo para conciliar
vida pessoal, profissional e académica.

Caso as caracteristicas dos estudantes da EaD ndo sejam consideradas, corre-se 0 risco de
manter ou aumentar os elevados indices de evasdo observados nesta modalidade educacional, o
que gera a ociosidade de recursos humanos, fisicos e financeiros em instituicdes publicas e
privadas. O crescimento exponencial de vagas no ensino a distancia precisa estar associado a
politicas de permanéncia académica que considerem as particularidades, caréncias e necessidades
de cada estudante de forma individual.

Ainda sobre os impactos dos dispositivos legais sobre a expansao da EaD no Brasil, deve-
se considerar as condicdes de trabalho dos profissionais que atuam na modalidade, em especial dos
docentes e tutores, responsaveis pela conducdo e mediacdo do processo de ensino-aprendizagem.
Para Veloso e Mill (2018), as relacdes trabalhistas contemporaneas séo caracterizadas por aspectos
negativos como, por exemplo, o trabalho em tempo parcial, a fragilidade ou inexisténcia dos
vinculos empregaticios, a flexibilizacdo e a terceirizacdo, particularidades do modo de producao
capitalista que atingem aqueles que atuam no ensino a distancia.

A criacdo do Sistema UAB representa um marco importante para a expansao da EaD no

Brasil, contudo, sob a forma como foi estruturado, observam-se fragilidades que contribuem para
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a precarizacao do trabalho na educagéo a distancia, dentre os quais destacam-se a contratacdo de
professores e tutores por meio de bolsas de estudos e pesquisa, mecanismos de financiamento
frageis, auséncia de garantias constitucionais, desvalorizacdo do trabalho docente e fomento a
jornadas duplas de trabalho em virtude da baixa remuneracéo (Veloso; Mill, 2018).

Por meio da Resolucéo n° 1/2016, definem-se as func¢des do docente e do tutor na EaD,
entretanto, a inexisténcia de dispositivos legais voltados para regulamentar as relagdes trabalhistas
destes profissionais perpetuam as deficiéncias existentes e reforcam a precarizacéo do trabalho no
ensino a distancia. As medidas recentes adotadas pelo MEC, suspenséo da abertura de novos cursos
e do credenciamento de instituicdes, com o objetivo de garantir a oferta de cursos on-line de
qualidade sdo validas e necessérias, todavia, desvinculadas de estratégias voltadas para a
valorizacgdo e regularizacdo do trabalho de diferentes profissionais que atuam na modalidade, séo
incapazes de atingir os resultados almejados, pois o alcance da qualidade desejada demanda a
reestruturacdo de aspectos fisicos, tecnoldgicos e pedagogicos, por parte das instituicdes de ensino,
e de aspectos legais, de responsabilidade governamental.

Outro ponto que merece destaque na trajetoria legal da EaD no pais sdo os impasses
observados em relacdo aos programas de pos-graduacdo stricto sensu ofertados a distancia. O
cenario imposto pela pandemia da COVID-19 exigiu a adaptacdo destes programas ao modelo
remoto, 0 que possibilitou a condugdo e a concluséo de diversas pesquisas desenvolvidas em
territorio brasileiro.

N&o se deve passar por esta experiéncia e deixar de observar que a educacao a distancia é
uma modalidade com potencial para desenvolver os programas de mestrado e doutorado e, assim,
contribuir com a capacitacio e qualificacdo profissional no pais. E preciso que instituicdes, 6rgdos
de regulacéo e fiscalizacdo, educadores, pesquisadores e estudantes discutam esta pauta e, juntos,
apresentem sugestdes para avancar e fortalecer este nivel educacional pouco explorado pelas
possibilidades ofertadas pela EaD.

Neste sentido, espera-se que a legislacao referente a educacao a distancia avance no pais
e continue a contribuir com a expansdo desta modalidade, a qual apresenta um grande potencial
para diminuir as barreiras de acesso a educacédo, principalmente a superior, que por muitos anos
ficou restrita a uma pequena parcela da populacdo brasileira. Ampliar a regulamentacdo legal
referente & EaD confere ao ensino a distancia a possibilidade de que este seja um meio de

disseminacdo de conhecimentos e de transformacdo social, sempre conduzido com rigor e
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amparado pelos dispositivos legais.
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Resefia

Los fendmenos de complejidad e incertidumbre han acompariado de forma indisoluble el
devenir de la civilizacion humana desde la mas remota Antigiiedad. Sin embargo, los esfuerzos
mas rigurosos y continuados para conceptualizar dichos fendmenos y abordar los retos que plantean
tuvieron lugar durante la segunda mitad del siglo XX. Ambos conceptos son perfectamente
trasladables a las ciudades contemporaneas. Por un lado, la ciudad puede asimilarse a un organismo
complejo, fruto de la invencion de las sociedades humanas y construido a partir de multiples
iniciativas singulares a lo largo del tiempo, en las que han intervenido un gran nimero de
protagonistas. Por otro lado, la incertidumbre es una constante propia de las ciudades, que viene
generada mayormente por un entorno complejo, que envuelve y perturba la toma de decisiones
sobre su futuro.

Asi pues, complejidad e incertidumbre son dos de los principales retos que afrontan las
ciudades contemporaneas y que constituyen un serio handicap para los urbanistas a la hora de
formular politicas urbanas. La complejidad de definir analiticamente los modelos de
comportamiento de la sociedad urbana, la multiplicidad de los sujetos implicados en la toma de
decisiones publicas y la incertidumbre para prever las implicaciones futuras de cada alternativa

posible, todo esto complica extraordinariamente la labor de los planificadores urbanos. Estos retos
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son abordados en este libro mediante la exploracion de las oportunidades que ofrece la aplicacion
del pensamiento sistémico y los estudios del futuro a la planificacion urbana.

Son varias las contribuciones que realiza esta obra. Primera, expone de forma divulgativa
la evolucion histérica tanto del pensamiento sistémico como de los estudios del futuro y su
aplicacion al &mbito de las ciudades. Segunda, plantea y despliega un modelo conceptual que
explica de forma amigable el funcionamiento sistémico de la ciudad a los actores locales que
intervienen en los procesos urbanos. Tercera, explora la implantacion efectiva de los modelos
sistémicos en los procesos de planificacion urbana, en los sistemas de gobernanza urbana y en los
métodos educativos de las Ciencias Urbanas. Cuarta, acerca el pensamiento sistémico y los estudios
del futuro a los agentes urbanos, asi como a las generaciones mas jévenes de urbanistas.

El libro estd organizado en dos grandes partes, una divulgativa y otra propositiva, las
cuales, a su vez, se desglosan en varios capitulos. La primera parte consta de tres capitulos y esta
dedicada a revisar las principales aportaciones realizadas al pensamiento sistémico y a los estudios
del futuro, tanto a nivel general como en el &mbito urbano.

En el primer capitulo, se evaltan criticamente las principales contribuciones historicas
que se han realizado al pensamiento sistémico general. Previamente se mencionan algunas
aportaciones procedentes de la Filosofia para centrarse posteriormente en las contribuciones
cientificas a partir de la finalizacion de la Segunda Guerra Mundial. Este capitulo concluye
caracterizando y definiendo lo que hoy en dia entendemos por sistema complejo.

En el segundo capitulo, se hace un repaso histérico desde los afios 50 de lo que han sido
las contribuciones mas relevantes a los estudios del futuro. Aparte de ese itinerario histérico, se
Ileva a cabo un recorrido mas conciso sobre las aplicaciones que las principales herramientas de
prospectiva han tenido en las Ciencias Sociales. Finalmente, se desvelan las oportunidades que
ofrecen los estudios del futuro para acotar y manejar la incertidumbre sempiterna que afecta a las
dinamicas sociales.

El tercer capitulo aborda la aplicacion del pensamiento complejo y los estudios del futuro
a las Ciencias Urbanas. Tras un breve repaso de las contribuciones precursoras de finales del siglo
XIX'y la primera mitad del siglo XX, se efectta un recorrido de las aportaciones mas sobresalientes
desde los afios 60 hasta la primera década del siglo XXI. Esos cincuenta afios de andadura sistémica
y prospectiva urbana han sido documentados irregularmente y con escasa profundidad por parte de
la literatura cientifica. Por tanto, sigue habiendo una deuda que en algin momento debera ser
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saldada por investigaciones mas rigurosas y comprensivas.

La segunda parte del libro tiene un cardcter eminentemente propositivo. En esta parte se
discuten la utilidad de los modelos conceptuales para abordar e interpretar los sistemas complejos,
mas concretamente las ciudades. Tras esta primera aproximacion teorica, se configura y se
despliega en detalle el modelo conceptual de un sistema funcional urbano.

En el cuarto capitulo se propone un nuevo modelo conceptual que describe con cierto
nivel detalle el funcionamiento sistémico de la ciudad contemporanea. La propuesta es antecedida
por una reflexion sobre lo que pueden o no aportar los modelos conceptuales respecto a los modelos
cuantitativos. Acto seguido, se despliega el modelo conceptual propuesto, mostrando las utilidades
que puede ofrecer a los analistas urbanos y a los actores locales. Este despliegue no alcanza a
plantear la modelizacion cuantitativa de los diferentes subsistemas urbanos, aunque se sugiere la
posible migracion hacia modelos matematicos, pasando antes por modelos ontoldgicos.

El quinto capitulo ofrece varios ejemplos de la aplicacién practica del modelo conceptual.
Primero, se presenta un ejercicio sobre la evolucion temporal de las ciudades espafiolas, en el que
se muestran las posibilidades de aunar el modelo conceptual sistémico con instrumentos de
prospectiva. Segundo, se aplica el modelo conceptual a tres tipologias urbanas: la metropolis, la
ciudad intermedia y la ciudad turistica. Tercero, se emplea el caso Airbnb para analizar el impacto
de las dindmicas socioecondmicas en la ciudad. El capitulo concluye con una evaluacidn critica del
modelo propuesto.

Finalmente, el capitulo sexto explora tres &mbitos para la implantacion efectiva de los
modelos sistémicos. Uno se refiere al desarrollo de un nuevo enfoque de planificacion urbana,
tomando en consideracion los principios sistémicos que guian las dindmicas urbanas. Otro alude al
establecimiento de modelos de gobernanza urbana innovadores que incorporen suficiente
flexibilidad en sus estructuras organizativas y procesos participativos para operar desde una optica
sistémica. La tercera via reflexiona sobre la direccion que deberia seguir la educacion de las
Ciencias Urbanas para inculcar y desarrollar los principios del pensamiento sistémico.

A pesar del esfuerzo documental y propositivo que se realiza en esta obra, el estudio de la
complejidad y la incertidumbre en las ciudades actuales es un tema que resulta practicamente
inabarcable con nuestros conocimientos actuales. Es evidente que restan todavia multitud de
cuestiones abiertas que requeriran sucesivos esfuerzos adicionales para avanzar en la comprension

y gestion de la complejidad e incertidumbre urbanas. La propuesta conceptual que plantea este
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libro debe ser recogida por las generaciones mas jovenes de cientificos, que bien han de continuar
el esfuerzo en la direccién marcada o bien examinar bifurcaciones alternativas que conduzcan a
nuevas metas.
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